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Abstract: Multiculturalism is a defining feature of modern society and understanding how an ethnic
group in Romania uses expressions from the Romanian language within their native language discourse
can reveal important aspects of their cultural identity. This study aims to analyze the use of official
language terms, especially in the educational field, by ethnic Hungarian speakers in Harghita County,
where they are a minority continuously exposed to linguistic interference. The research starts from the
question whether the use of Romanian terms is due to the lack of adequate translations or concerns that
multiple translations might cause distortions. Preliminary observations show that Hungarian speakers
incorporate Romanian terms into Hungarian through borrowing and calquing, adapting them with
suffixes to appear “naturalized.”

The study is based on the concepts of bilingualism and code-switching understood as a
translation process, considering context and individual experience as essential factors influencing term
usage (Parker & Hollister, 2014). To investigate the phenomenon, data were collected via an online
form from teachers and auxiliary staff in Hungarian-language schools in Harghita County. The goal is
to identify a common pattern in the use of these terms depending on the context. The practical part,
carried out through the questionnaire method, looks at the motivation for use, frequency or ability to
translate terms into their mother tongue.

Keywords: bilingualism, codeswitching and codemixing, education

1. Introducere

Cercetarea se concentreaza asupra unui grup specific, care activeaza in domeniul
educatiei Tn Romania. Grupul este format din cadre didactice si auxiliare de etnie maghiara
care lucreaza intr-un context bilingv si navigheaza Intre limba roména si maghiara in activitatea
lor zilnica. Acest profil distinct al utilizatorului de echivalente ne ofera o perspectiva unica
asupra modului in care variabilele contextuale influenteazd utilizarea terminologiei
educationale traduse in altd limba in discursul lor zilnic in limba lor maternd. Cercetari
aseminitoare ficute pe esantioane locale existd!, chiar dacd nu privind termenii din domeniul
educatiei.

Scopul prezentei cercetari este identificarea modului in care se foloseste un aspect al
limbii oficiale a tarii, cel privind domeniul educational, si in ce proportie este utilizata de catre
persoanele de etnie maghiard in diferite contexte, dar si cauza pentru care se apeleazd la
terminologia in limba romana. In vederea identificirii motivatiei, cercetarea a pornit de la doua
intrebari: daca utilizarea termenilor se datoreaza lipsei traducerilor sau dacad utilizatorii

! Este vorba despre studiul lui Salamon Boroka Kddvdltds és nyelvkolesonzés a romdniai hivatalok magyar ajkii
onkormanyzatainal. Esettanulmany: Hargita Megye Tandcsa [Schimbarea codului lingvistic si imprumuturi lingvistice in
administratia de limba maghiara din Romania. Studiu de caz: Consiliul Judetean Harghita]. Acesta analizeaza in
profunzime fenomenele de schimbare a codului lingvistic si imprumut lingvistic intr-un context similar cu cel care explorat
in studiul de fata.
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considera ca, datorita operatiile de traducere multiple (dinspre limba-sursa spre limba-tinta,
apoi viceversa), vor exista distorsiuni in traducere si vor intelege ceva gresit.

2. Profilul utilizatorului de echivalente
2.1.Bilingvismul si utilizatorul bilingv

Cercetarea presupune si o discutie despre bilingvism — un fenomen complex,
influentat de factori individuali si contextuali, esential pentru intelegerea dinamicii lingvistice
si culturale din societatile multilingve —, avand in vedere ca toti subiectii analizati sunt bilingvi,
desi Tn moduri si grade diferite. Conform lui Skutnabb-Kangas (1981), bilingvismul poate fi
analizat dupa origine, identitate, functie si nivel de competenta lingvistica, fiind considerat un
fenomen variabil, situat pe un continuum. Exista bilingvism timpuriu (simultan sau succesiv)
si tarziu, echilibrat sau asimetric, coordonat (doud sisteme lingvistice distincte) sau compus
(sistem integrat), natural, voluntar sau impus.

De asemenea, din perspectiva identitatii, bilingvii pot fi biculturali, monoculturali sau
cu identitate nesigura , iar prin extensie, bilingvismul poate fi unilateral sau bilateral (Karmacsi
2007, Bartha 1999). Dominanta unei limbi depinde de contextul istoric, social si politic. In
functie de politicile lingvistice, se poate vorbi de bilingvism de facto sau de jure (Bartha 1999).
Sociocultural, bilingvismul poate fi bilingvismul simetric (echilibrat sau ambilingvism) sau
asimetric (neechilibrat) (Karmacsi 2007), aditiv (limba materna este valorizatd) sau substractiv
(limba materna este devalorizata in favoarea limbii secundare) (Marku 2011, Karmacsi 2007,
Butler si Hakuta 2006, Bartha 1999). Se face si distinctia intre bilingvism individual si
comunitar, ultimul aparand cand majoritatea membrilor unei comunitéti folosesc frecvent doua
sau mai multe limbi (Hamers si Blanc 2000).

Utilizatorul bilingv reprezintd o categorie de indivizi care posedd competente
lingvistice In doua limbi si foloseste Tn mod regulat in diverse contexte (Tddor 2005),
utilizatorii bilingvi se disting prin flexibilitatea lor cognitiva, abilitatea de a naviga intre doud
sisteme lingvistice — adica adaptabilitatea contextuald, chiar noncognitivd — si de a alege
termeni si expresii adecvate in functie de context. Aceasta abilitate le permite s comunice
eficient si sd evite ambiguitatea, chiar si atunci cand se confruntd cu termeni specifici sau
tehnici dintr-o anumita disciplind. O alta caracteristica este accesul la resurse lingvistice
diverse, ceea ce le permite sd Tmprumute termeni si expresii atunci cand una dintre limbi nu
ofera o echivalentd adecvata, aceasta fiind deosebit de relevantd in domenii tehnice sau
academice, unde terminologia poate fi limitatd intr-o anumita limba. Si, nu in ultimul rand, se
poate vorbi de influenta mediul profesional si interactiunile cu colegii, deoarece in mediile
unde majoritatea colegilor sunt, de asemenea, bilingvi, se observa o tendinta de a utiliza ambele
limbi in mod interschimbabil, imprumutand termeni si expresii pentru a facilita comunicarea
si intelegerea. (Grosjean 1997; Bialystok et al. 2009; Grundy si Timmer 2017; s.a.)

2.2. Bilingvismul in contextul educational

In contextul educational, utilizatorii bilingvi, precum profesorii maghiari din
Romania, utilizeaza frecvent terminologia educationald in limba romana, iar realizarea unui
profil al pedagogului bilingv este un subiect relevant in contextul educational actual, marcat de
globalizare si diversitate culturald. Totusi, un profil complet necesitd o cercetare de lunga
durata, iar studiul de fata nu doreste si nu are cum sa fie exhaustiv in privinta subiectului.
Pedagogii bilingvi sunt esentiali in scolile unde se preda in mai multe limbi, avand un rol
crucial 1n facilitarea invatarii si In sustinerea identitatii culturale a elevilor. Acestia trebuie sa
aiba competente lingvistice solide, abilitati pedagogice si o intelegere profunda a diversitatii
culturale.

Un aspect esential al profilului pedagogului bilingv este competenta lingvistica.
Potrivit lui (Butler si Hakuta 2006), bilingvismul implicd nu doar cunoasterea a doua limbi, ci
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si abilitatea de a le utiliza eficient in contexte diferite. Acest lucru inseamna ca pedagogii
trebuie sa fie capabili sa alterneze intre limbi, adaptdndu-se nevoilor elevilor si cerintelor
curriculare. Pe langa competentele lingvistice, pedagogii bilingvi trebuie sa detina abilitati
pedagogice specifice. MacKenzie (2000) subliniaza importanta influentei varstei si educatia
asupra discursului vorbit al adultilor, sugerand ca experientele si formarea profesionalda a
pedagogilor influenteazd direct eficienta lor in predarea bilingva. Acest lucru este crucial
pentru a crea un mediu de invitare inclusiv si eficient. Intelegerea diversitatii culturale este o
altd componentd esentiald a profilului pedagogului bilingv. Skutnabb-Kangas (1981)
argumenteaza ca educatia minoritatilor necesita o abordare sensibila la diversitatea culturala si
lingvisticd a elevilor. Pedagogii bilingvi trebuie sd fie constienti de identitatea culturala a
elevilor si sa se integreze aceasta constientizare in strategiile lor de predare. Pedagogii bilingvi
trebuie sa fie flexibili si sd se adapteze rapid la diverse situatii de invatare. Potrivit lui Cook
(2008), procesul de invatare a unei a doua limbi implica adesea schimbari in metode de predare
si evaluare. Astfel, pedagogii bilingvi trebuie sa fie capabili sd ajusteze strategiile didactice
pentru a raspunde nevoilor variate ale elevilor. Educatia continua si formarea profesionala sunt
cruciale pentru dezvoltarea competentelor pedagogilor bilingvi. Bartha (1999) subliniaza
necesitatea unei formari continue si Imbunatatirea competentelor lingvistice si pedagogice.
Asta include participarea la cursuri de perfectionare, seminarii si conferinte pe teme de
bilingvism si educatie multiculturala.

3. Uzul limbii in cazul bilingvilor
3.1.Schimbarea codului lingvistic si amestecul de coduri

Schimbarea codului lingvistic (code-switching) este un fenomen frecvent in
comunicarea bilingva, care consta in alternarea intre doua limbi in cadrul aceleiasi conversatii
sau propozitii. Studiat intens in lingvistica, acest fenomen are implicatii asupra competentei
lingvistice, a discursului si a identitatii sociale. Vorbitul bilingv implica alegerea constienta sau
inconstienta intre doud coduri lingvistice, ambele ramanand active In mintea vorbitorului.
Diferenta dintre code-switching si code-mixing este c¢d primul reflecta o abilitate pragmatica,
in timp ce al doilea indica o fuziune a doua sisteme gramaticale.

Schimbarea codului lingvistic poate fi interlingvistic (alternarea intre limbi) si
intralingvistic (trecerea intre variante ale aceleiasi limbi, cum ar fi dialecte sau registre). Initial
superioare $i ca o strategie naturald de optimizare a comunicarii. Autori precum Beatty-
Martinez, Navarro-Torres si Dussias (2020), Gardner-Chloros (2009), Gullberg, Indefrey, si
Muysken (2009), respectiv Gafaranga (2007) aratd ca schimbarea codului lingvistic este o
strategie de planificare a discursului, folosita pentru a clarifica, a marca schimbarea de subiect
sau a intiri relatiile interpersonale. In literatura autohtona, am apelat la Bend, care vorbeste
despre schimbarea constienta si inconstienta a codurilor.

Sursa ultimd de contact lingvistic este vorbitorul bilingv care — cunoscand doud
sisteme lingvistice — are posibilitatea de a alege intre doua coduri pentru a exprima o idee.
Aceastd alegere poate fi constientd (de exemplu, pentru a reda cuvintele cuiva exprimate intr-
o altd limbd) sau mai putin constienta, cdci vorbitorii bilingvi pot exprima in enunturile lor
fenomene de contact de care nu sunt constienti. Vorbitorul bilingv activ opereaza doua sisteme
lingvistice si atunci cand el sau ea pare sa aiba nevoie de o singurd limba. Limba pe care tocmai
nu o utilizeazd rdmane activa in fundal, asa cum se vede din fenomenele de interferenta ale
vorbitorilor bilingvi activi. (2014: 33)

In cadrul cercetirii proprii, autorul analizeazi schimbarea codului lingvistic ca
strategie de comunicare, esentiald pentru atingerea obiectivelor conversationale si pentru
navigarea intre identitati lingvistice si culturale.
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In cazul prezentei cercetiri, ne intereseaza schimbarea si amestecul codului lingvistic
ca strategie de comunicare, de atingere a obiectivului, in sensul lui C. Faerch si G. Kasper (cf.
Vasiu 2020: 114). Diferentele dintre termenii de code-switching si code-mixing sunt definiti
de Meisel (1989), care spune ca primul este o abilitate in competenta pragmatica a bilingvului,
iar a doua o fuziune a doua sisteme gramaticale (cf. Gardner-Chloros 2009).

In acest sens, se potriveste cu ceea ce afirmi Beatty-Martinez, Navarro-Torres si
Dussias (2020), care afirma ca schimbarea codului lingvistic este o strategie de planificare a
discursului folositi de vorbitorii bilingvi pentru a-si optimiza comunicarea. In lucrarea lor,
Codeswitching: A Bilingual Toolkit for Opportunistic Speech Planning, autorii argumenteaza
ca schimbarea codului lingvistic permite vorbitorilor sd navigheze intre limbi in mod flexibil,
adaptandu-se la contextul conversational si la interlocutori. Acest proces implicd nu doar
competentd lingvistica, ci si abilitatea de a utiliza resursele lingvistice disponibile intr-un mod
strategic pentru a facilita comunicarea.

3.2. Echivalenta

Echivalenta lingvistica este un concept esential in traducere si in utilizarea limbajului
bilingv, avand un rol crucial in facilitarea comunicarii si in mentinerea coerentei intre limbi,
iar ca diverse aspecte ale echivalentei se pot aminti tipurile de imprumuturi lingvistice,
modelele de dezambiguizare a traducerii sau importanta memoriei bilingve.

Adham (2022) examineaza diverse tipuri de imprumuturi lingvistice, ardtdind cum
cuvintele si expresiile dintr-o limba sunt incorporate in alta pentru a imbogati vocabularul si a
facilita comunicarea. in Language Borrowings and Their Types, Adham subliniazi ca
imprumuturile pot fi clasificate in mai multe categorii, cum ar fi imprumuturile lexicale,
imprumuturile structurale si calcurile. Aceste imprumuturi nu doar imbogatesc vocabularul, ci
si reflecta contactele culturale si sociale dintre comunitati lingvistice diferite. Tsvetkov si Dyer
(2016) discuta despre importanta modelelor de dezambiguizare a traducerii in construirea
puntilor intre limbi. In articolul Cross-Lingual Bridges with Models of Lexical Borrowing,
autorii prezintd tehnici de modelare care ajuta la dezambiguizarea traducerilor de cuvinte,
imbunatatind astfel acuratetea si coerenta In comunicare. Ei aratd ca utilizarea acestor modele
permite vorbitorilor bilingvi sd navigheze mai eficient intre limbi si sa minimizeze confuziile
care pot aparea din ambiguitati lingvistice. Li si Li (2004) aduc in discutie metoda bootstrap-
ului bilingv pentru dezambiguizarea traducerilor de cuvinte. In Word Translation
Disambiguation Using Bilingual Bootstrapping, cercetatorii demonstreaza ca aceasta tehnica
imbunatateste semnificativ procesul de traducere in comparatie cu metodele monolingve
traditionale. Aceasta se bazeaza pe utilizarea unor corpuri bilingve pentru a identifica
echivalentele corecte ale cuvintelor, facilitdind astfel o traducere mai precisd si coerenta.
Memoria bilingva joacd un rol esential in procesarea lingvisticd, bazandu-se n primul rand pe
semnificatie, cu echivalentele de traducere actionand ca si concepte supralingvistice.

3.2.1.Echivalenta si imbogatirea terminologiei

Samigullina et al. (2020) discuta despre Imprumuturile lingvistice ca modalitate de
imbogitire a terminologiei, in special in domeniul industriei petroliere si de gaze. In Linguistic
Borrowing as a Way to Enrich Oil and Gas Terminology, autorii aratd cum Tmprumuturile
contribuie la dezvoltarea unui vocabular specializat, facilitand astfel comunicarea tehnica si
profesionald in acest domeniu. Cercetatorii aratd ca echivalenta lingvistica si imprumuturile
joacd un rol crucial in optimizarea comunicarii bilingve. Prin utilizarea modelelor de
dezambiguizare a traducerii si prin integrarea imprumuturilor in vocabularul cotidian,
vorbitorii bilingvi pot naviga mai eficient intre limbi, mentinand coerenta si claritatea in
comunicare. Studiile discutate in aceasta sectiune ofera perspective valoroase asupra modului
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in care echivalenta lingvistica contribuie la imbogatirea si facilitarea comunicarii intr-un
context multilingv.

In cadrul studiului traducerii, identificarea si utilizarea echivalentelor de traducere
reprezintd o componentd esentiald pentru asigurarea preciziei si clarittii. Echivalentele de
traducere se referd la metodele prin care un cuvant sau o expresie dintr-o limba sursa este
transpus intr-o limba tinta, pastrandu-se sensul original.

Un prim tip de traducere este cea literald, care presupune transpunerea exactd a
cuvintelor din limba sursa in limba tintd. Melamed (2000) exploreaza modelele de echivalenta
a traducerii intre cuvinte, subliniind importanta contextului in determinarea sensului corect. In
tipul de traducere adaptativa, sensul este adaptat pentru a se potrivi culturii si contextului limbii
tintd. Ying (2002) discuta rolul contextului in alegerea sensului cuvintelor in traducere,
evidentiind necesitatea ajustarii sensului pentru a reflecta corect intentia originala. Traducerea
semantica implica transferul sensului, nu neaparat al structurii cuvintelor. Li si Li (2004) au
studiat dezambiguizarea traducerii cuvintelor folosind metode bilingve de bootstrap,
demonstrand eficienta acestora in clarificarea sensului cuvintelor in diverse contexte.
Traducerea functionald se concentreaza pe functia pe care cuvintele o indeplinesc 1n propozitie
si pe pastrarea acestei functii in traducere.

Modelele de echivalentd in traducere ofera un cadru teoretic pentru intelegerea si
aplicarea conceptelor de traducere in diverse contexte lingvistice. In legiturd cu modelul
stratificarii lexicale, Tsvetkov si Dyer (2015) discuta problema traducerii cuvintelor care nu
existd in dictionar, aratdnd cum acest model poate imbunatati precizia traducerii. Lachgar
(2023) analizeaza tipurile de texte si traduceri, subliniind importanta modelului cartografic in
intelegerea utilizarii cuvintelor si a echivalentelor in diferite contexte textuale, pe cand,
discutand despre memoria conceptuald, Groot si Poot (1997) au demonstrat ca traducerea
cuvintelor la trei niveluri de competenta intr-o a doua limba implica adesea utilizarea acesteia,
indicand ca echivalentele de traducere actioneaza ca concepte supralingvistice. Melamed
(2000) a discutat despre modelele de echivalentd in traducere si importanta acestora in
asigurarea unei comunicdri eficiente intre diverse limbi si culturi. Studiul sdu a subliniat ca
traducatorii care Inteleg si aplicd corect tipurile de traducere si modelele de echivalentd pot
asigura o traducere precisd si clard, mentindnd sensul original al mesajului si evitand
ambiguitdtile. Melamed a evidentiat cd modelele de echivalenta permit traducatorilor sa
gaseasca cele mai potrivite echivalente pentru termeni si expresii din limba sursa in limba tinta,
contribuind astfel la o comunicare interculturald eficienta si la imbunatatirea calitatii
traducerilor.

In privinta relatiei dintre echivalentele de traducere si memoria bilingvi, se poate
spune ca cea din urma joaca un rol crucial in procesul de traducere. Echivalentele de traducere
sunt stocate in memoria bilingva ca si concepte supralingvistice, facilitand trecerea de la nivelul
lingvistic la cel semantic. Altarriba (1992) a explorat reprezentarea echivalentelor de traducere
in memoria bilingva, evidentiind modul in care acestea sunt integrate si accesate in procesul de
traducere, pe cand Bosch si Ramon-Casas (2014) au aratat ca primele echivalente de traducere
in vocabularul expresiv al copiilor bilingvi faciliteaza accesul lexical, demonstrand importanta
echivalentelor in dezvoltarea vocabularului bilingv. Tot n acest sens au efectuat cercetari
Poulin-Dubois et al. (2017), care au evidentiat faptul ca echivalentele de traducere faciliteaza
accesul lexical chiar si la copii foarte mici, subliniind rolul crucial al memoriei semantice in
procesul de traducere.

4. Factorii contextuali
Comunicarea este un proces complex si dinamic, influentat de numerosi factori
contextuali care pot modela transmiterea si receptionarea mesajului. Printre acesti factori se
numara subiectul de discutie, interlocutorul (sfera publica si sfera personald). Totodata, acestea
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se afla in stransd legatura, chiar interdependentd si dezvolta diferite relatii bidirectionale.
Subiectul de discutie poate fi legat de un anumit domeniu, in cazul cercetarii de fatd acesta
fiind cel educational, dar depinde si de interlocutor. Caracteristicile interlocutorului, precum
varsta, statutul, experienta profesionala sau nivelul de educatie influenteaza si ele comunicarea.

4.1.Sistemul educational din Roménia

Cercetarea asupra factorilor care influenteaza uzul limbii a aratat cd majoritatea
studiilor se concentreaza pe contextul nvatarii limbilor strdine, mai ales in randul elevilor.
Studiul lui Langdon (2002), axat pe influentele contextuale in invatarea limbii engleze de catre
copiii dezavantajati, a fost considerat relevant pentru analiza dificultatilor de traducere in limba
romana, avand in vedere asemanarile de context. Langdon evidentiaza importanta contextului
lingvistic si cultural, a resurselor educationale si a politicilor scolare in succesul educational.

In ceea ce priveste sistemul educational preuniversitar din Romania, acesta are
radacini istorice adanci, evoluand de la traditia orala si influentele religioase medievale pana
la un sistem modernizat in secolul al XIX-lea. In lipsa unui stat unitar, educatia era fragmentata,
cu influente grecesti, latine si ulterior rusesti sau turcesti, ceea ce a limitat accesul populatiei
romane la educatie in limba materna. Eforturile de standardizare a limbii romane si de creare a
unui sistem educational propriu au fost impulsionate de elitele romanesti din secolul al XIX-
lea, prin dezvoltarea presei, a literaturii si a primelor manuale scolare in romana. In aceasti
perioada s-au infiintat primele licee si universitati, inspirate de modelele educationale
humboldtian si napoleonian. De asemenea, s-au inregistrat progrese in alfabetizarea populatiei,
cu un acces considerabil pentru fete — mai pronuntat decat in alte state europene. Aceste
evolutii au contribuit la consolidarea identitatii culturale si nationale, punand bazele sistemului
educational modern din Romania.

Sistemul de educatie din Romania este unul relativ tanar, care a trecut prin provocari

semnificative in a doua jumatate a secolului XX si inceputul secolului XXI: standarde
educationale scazute, infrastructurd deficitard si probleme socio-economice. Totusi, s-au
realizat progrese notabile prin actualizarea programelor educationale si investitii in
infrastructura, sustinute de formarea continud a personalului. Structura actuald a sistemului
cuprinde gradinite, scoli primare, scoli secundare (licee, scoli profesionale si tehnice) si
institutii de Invatamant superior. Reforma si modernizarea continua raman prioritati.
Educatia in limba minoritatilor nationale, cu accent pe comunitatea maghiard, are o evolutie
marcatd de schimbdri istorice si politice. Dupa 1918, minoritatile au fost afectate de politici
restrictive, cum ar fi limitarea accesului la educatie in limba materna si secularizarea scolilor
confesionale. In perioada comunisti, educatia minoritatilor era permisa, dar strict controlati de
stat. Dupa 1989 si tranzitia democraticd, Constitutia din 1991 si integrarea europeana au
consolidat drepturile minoritdtilor, asigurand acces mai larg la educatia in limba materna.

4.2.Actul comunicational

Actul comunicational este profund influentat de interlocutor, considerat cea mai
importantd variabild contextuald. Trasdturi precum varsta, personalitatea, cunostintele,
valorile, emotiile, contextul social si cultura influenteaza constant fluxul si rezultatul discutiei.
Dintre aceste elemente, am ales sa discutdim despre importanta sferei profesionale si personale,
deoarece esantionul, descris in subpunctul urmator, este destul de unitar, fiind vorba de oameni
de varste apropiate, cu cunostinte, experiente si valori similare — cadrele didactice si auxiliare
cu limba materna maghiara din Tnvatamantul preuniversitar din Romania.

Unele dintre trasaturile interlocutorului amintite mai sus sunt Intdrite si de
teoreticieni, dintre care as aminti studiul lui MacKenzie (2000), care afirma ca educatia si
experienta interlocutorului influenteazd modul in care mesajele sunt interpretate si intelese, iar
interlocutorii isi adapteaza limbajul in functie de nivelul de cunostinte al partenerilor
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(MacKenzie 2000). Studiile aratd ca familiaritatea intre interlocutori genereaza asteptari
specifice, iar incalcarea acestora poate duce la probleme in intelegere (Metzing si Brennan
2003, Clark si Brennan 1991). De asemenea, in contexte profesionale, interactiunile repetate
conduc la stabilirea unui limbaj comun, a unui limbaj-gazda sau matrix (Grosjean 1997) si
eficient (Garrod si Anderson 1987), iar adaptarea continua a limbajului minimizeaza efortul
cognitiv si faciliteaza intelegerea reciproca (Buschmeier si Kopp 2014). In domeniul academic,
utilizarea terminologiei de specialitate este esentiald pentru comunicarea clara si precisa (Clark
si Schaefer 1989), iar ajustarea limbajului in functie de nivelul receptorului contribuie la
evitarea confuziilor (Ying 2002).

Cunoasterea personala a partenerului de discutie adaugd profunzime comunicarii,
influentand interpretarea termenilor si asteptarile in dialog. Studiile (Horton si Gerrig 2005;
Baker si MaclIntyre 2003; Schober si Clark 1989) aratd ca interactivitatea si relatiile personale
contribuie la o intelegere mai clara si la o adaptare mai eficienta a limbajului. Lipsa interactiunii
directe poate duce la confuzii, iar perceptia interlocutorului si adaptarea limbajului la acesta
sunt esentiale pentru evitarea neintelegerilor (Brennan si Clark 1996, Wilkes-Gibbs si Clark
1992).

Folosirea corecta a terminologiei in L2 depinde de contextul conversational si de
familiaritatea participantilor cu subiectul (Brown-Schmidt et al. 2015; Clark 1994). Alegerea
precisa a cuvintelor contribuie la claritatea mesajului si la perceptia pozitiva a competentei
vorbitorului. In mediul profesional, utilizarea jargonului adecvat faciliteazi comunicarea
eficienta si construieste identititi profesionale comune (Tobar-Henriquez et al. 2021). In sfera
personald, insa, limbajul este mai colocvial si flexibil, adaptat la nevoile relationale (Bartha
1999; Barbo 1983).

Adaptarea terminologiei in L2 este un proces complex ce necesita atentie la nuantele
culturale si la nivelul de cunoastere al interlocutorilor. In educatie, expunerea la terminologia
de specialitate in L2 sprijina dezvoltarea competentelor lingvistice si profesionale (MacKenzie
2000). Fluenta lingvistica sporeste perceptia pozitiva asupra vorbitorului (Dragojevic 2020),
iar adaptarea constanta a limbajului la partenerul de dialog imbunatateste intelegerea reciproca
si relatiile interpersonale (Thiele et al. 2011).

5. Studiul de caz

Adham (2022) subliniazd importanta preciziei terminologice in comunicare, aratand
ca utilizarea unor termeni incorecti poate genera confuzie si distorsiona mesajul, afectand
eficienta comunicirii, mai ales in contexte profesionale si academice. In contrast, cercetarea de
fatd aratd cd, in mediul bilingv educational analizat, tocmai adaptarea creativd si
»distorsionarea” terminologicad a termenilor din L2 contribuie la fluidizarea si eficientizarea
colabordrii. Aceasta flexibilitate terminologicd, influentatd de experienta individuala (Parker si
Hollister 2014), ajuta la crearea unui limbaj comun adaptat contextului local.

Cercetarea porneste de la experienta personald a autorului intr-un mediu bilingv, unde
interferentele lingvistice sunt frecvente si integrate in uzul zilnic. Exemple precum ,,deffezni”
(pentru obtinerea definitivatului), ,.titu” (pentru titularizare) sau ,,dirihez” (pentru la director)
ilustreaza cum cadrele didactice si auxiliare isi adapteaza limbajul pentru a facilita comunicarea
intre colegi. Alegerea termenilor este puternic influentatd de interlocutor: in comunicarea
profesionala intre cadre didactice, uzul acestor forme adaptate este eficient, deoarece partenerii
de dialog Tmpartasesc acelasi context si cunostinte de specialitate.

In prima fazi a cercetirii s-a pornit de la colectarea arbitrara a termenilor intr-un
mediu profesional bilingv, Intr-o singura locatie, in sala profesorald a unei scoli, fard a li se
aduce in atentie subiectilor cd vor fi cercetati, pentru a nu influenta modul de comunicare al
acestora. Perioada de cercetare a durat 6 luni, iar rezultatul a generat cincizeci si sase de
termeni: programa scolara, curriculum, titularizare, evaluare initiala, invatare, profesor, elev,
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scoala, universitate, educatie, predare, materiale didactice, metoda de predare, clasa, nota,
examen, test, legea invatamantului, plan de invatamant, definitivat, consiliu scolar, consiliu
profesoral, consiliu de administratie, consiliu de parinti, consiliu elevilor, plan de lectie,
consiliu de evaluare, inspector scolar, inspectie la clasa, educatie non-formala, educatie
informala, educatie civica, educatie pentru sandtate, educatie interculturala, educatie sexuala,
educatie speciald, educatie incluziva, educatie continua, consiliere scolara, dezvoltare
personala, formare profesionala, mobilitate academica, mobilitate internationala, asistenta
sociald scolara, integrare scolara, invatare la distantd, invatare online, sistem de invatamant,
politici educationale, teorie a invatarii, management scolar, educatie prescolara, director
plan cadru, metodologie, aria curriculard. In faza a doua, interesul s-a comutat pe frecventa
utilizarii lor, astfel cu un prim esantion de 10 subiecti din domeniul educational s-a procedat la
o ierarhizare a lor in functie de frecventa utilizarii, indiferent de context (profesional sau
personal). Termenii obtinuti au fost: programa scolara, titularizare, evaluare initiala,
educatie, materiale didactice, metoda de predare, legea invatamdntului, definitivat, plan de
lectie, inspector scolar, inspectie la clasa, educatie informala, educatia speciala, continuitate,
sistem de invatamant, management scolar, director, plan cadru, metodologie, aria curriculara.
Acestia sunt termenii pe care au fost inclusi in chestionarul final, care a stat la baza studiului
actual.

Metoda folositd a fost cea a chestionarului, aceasta fiind recunoscutd ca metoda
stiintifica din 1930 (Valli 2016). Desi mai putin frecvente in stiintele umane, ele sunt utilizate
frecvent in domenii ca tehnologia sau economia. Totusi, conceperea si traducerea
chestionarelor necesita atentie sporita pentru a asigura validitatea si repetabilitatea datelor (Lee,
More si Cotiw 1999; King et al. 2011). Chestionarul a fost realizat ca formular Google,
deoarece reprezintd o solutie moderna, gratuitd si usor accesibild pentru realizarea si
distribuirea chestionarelor online. Ele ofera o interfatd simpld, posibilitatea personalizarii,
stocarea si analiza automatd a raspunsurilor In Google Spreadsheets, precum si optiuni de
control asupra datelor colectate si distribuire facila.

5.1.Descrierea esantionului

Esantionul ales este format din persoane care lucreaza in cadrul sistemului
educational din judetul Harghita, iar primul criteriu de selectie al respondentilor a fost ca
acestia sd fie cetdteni romani de nationalitate maghiard, deci, bilingvi, cu o limba materna
diferitd decat limba romand. Un alt factor a fost diversitatea subiectului, in sensul ca s-a apelat
la cadre didactice care predau la niveluri diferite, inclusiv prescolar, primar, gimnazial si liceal,
dar si la subiecti cu functii nedidactice, cum ar fi consilieri scolari, bibliotecari etc. Un ultim
punct pe care l-am luat in considerare a fost experienta in invatamant, de la debutanti la cadre
subiecti aflati in pragul pensionarii, pentru a vedea daca aceste aspecte influenteaza sau nu intr-
un fel sau altul obiceiurile lingvistice ale acestora.

5.2.Analiza datelor

Chestionarul a fost completat de un numar de 40 de respondenti care activeaza in
domeniul educatiei, majoritatea fiind profesori la diferite niveluri de invatamant. Acestia
provin din diverse zone ale judetului Harghita, zona Toplita, zona Gheorgheni, zona Odorhei
si zona Miercurea-Ciuc. Chestionarul a colectat date legate de legate de varsta, stare civila,
utilizarea terminologiei educationale, dificultati Intdmpinate In traducerea termenilor specifici.

La partea de informatii demografice s-au fixat informatiile legate de varsta, sex,
locatie etc. Respondentii chestionarului se incadreaza in diferite intervale de varsta, oferind
astfel o imagine de ansamblu asupra experientelor si perspectivei variate in domeniul educatiei.
Majoritatea respondentilor, adica 45%, se afla in intervalul de varsta 40-49 de ani. Acest lucru
sugereazd o experientd semnificativa in domeniul educational, deoarece aceasta grupa de varsta

620



include profesori cu multi ani de activitate. Alte intervale de varsta semnificative sunt de 30-
39, reprezentand 22.5% dintre respondenti, ceea ce inseamnad ca au o experientd de cel putin 5
ani. A treia grupa de varstd a fost 50-59 ani, cu 12.5 %. Aceasta indicd o distributie relativ
echilibrata a varstelor, dar cu o preponderentd a celor care se afla la mijlocul carierei lor
profesionale.

Vérsta actuala Procent (%) Numar de respondenti
18-29 ani 17.5% 7

30-39 ani 22.5% 9

40-49 ani 45% 18

50-59 ani 12.5% 5

60-65 ani 2.5% 1

Peste 65 ani 0% 0

Prefer sa nu raspund 0% 0

Fig. 1: Distributia dupa varstd, experienta profesionala

In ceea ce priveste sexul respondentilor, majoritatea covarsitoare sunt femei,
reprezentand 75% din totalul participantilor. Restul de 25% sunt barbati. Aceasta distributie
reflectd, Intr-o anumitd masura, tendintele generale observate in invatamant, unde profesiile
didactice sunt adesea dominate de femei. Locatia respondentilor variaza, cu cele mai multe
raspunsuri provenind din zona Miercurea Ciuc 42.5% si Toplita 35%. Aceste date sunt
relevante, deoarece indica faptul ca terminologia educationala utilizata si dificultétile de
traducere pot fi influentate de contextul regional si de comunitatile locale in care profesorii 1si
desfisoara activitatea. In plus, structura etnicd a zonelor este diferitd. De exemplu, in zona
Toplita populatia de etnie romand este mai mare, deci si contactele lingvistice, interferentele
sunt mult mai numeroase. Deci, si numarul bilingvilor care apeleaza mai des la schimbarea
codului lingvistic.

Majoritatea respondentilor au studii de licentd 60% si masterat 35%. Acest nivel
ridicat de educatie sugereaza ca participantii au o pregatire academica solida, ceea ce poate
influenta utilizarea si intelegerea terminologiei educatiei. Din punct de vedere al functiei
ocupate, majoritatea sunt profesori 65%, urmati de invatatori/invatatoare. Acesta reflecta
diversitatea rolurilor educationale, dar si faptul cd majoritatea celor care au completat
chestionarul sunt implicati direct In procesul de predare.

Fig. 2: Nivelul de educatie

4.care este cel mai inalt nivel de educatie pe care l-ati finalizat? |

9 Sleede (o) Starea civila arata ca majoritatea sunt
Studil postiiceale .« . . .
suanmeseeceicens — csatoriti (57.5%). Acestia sunt urmati

——

40 responses

@ Studii universitare de masterat

@ sunseacontsanaent— de cel necasatoriti (37.5%). Aceste date
pot oferi o perspectiva asupra stabilitatii
st sprijinului familial, care pot influenta,
indirect, cariera profesionala si utilizarea

terminologiei educationale. Majoritatea covarsitoare a respondentilor sunt de etnie maghiara

(97.5%) si au limba maternd maghiarda (100%). Aceste informatii sunt esentiale pentru

intelegerea contextului lingvistic si cultural in care se desfasoard activitatea educationala a
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respondentilor. Un caz interesant este cel al respondentului cu limba materna maghiara, dar
care se considera de etnie romana.

7.Etnia 8.Limba matern&?

40 de réspunsur 40 de réspunsuri

® Maghiarss
@ Romana
Altele

Fig. 3: Etnia Fig. 4: Limba materna

In ceea ce priveste competentele lingvistice, majoritatea respondentilor se considera
bilingvi (65%), urmati de monolingvi (20%) si multilingvi (15%). Aceste competente
lingvistice variate indica faptul ca majoritatea profesorilor sunt capabili sd opereze eficient atat
in limba romana, cat si In limba maghiard, ceea ce este esential intr-un context educational
bilingv.

Termenii si expresiile comune utilizate in viata de zi cu zi includ: competenta,
interculturalitate, digitalizare, condica, catalog, frecventd, bacalaureat, curriculum,
metodologie si evaluare etc. Acesti termeni reflectd aspectele esentiale ale activitatilor
educationale si administrative, evidentiind astfel importanta lor in viata profesionala a
respondentilor. In conversatiile informale cu colegii sau alte persoane, termenii frecvent
utilizati sunt: curriculum, titularizare, planificare, catalog, metodologie si competente. Aceste
conversatii informale sugereaza ca, desi discutiile nu sunt oficiale, terminologia educationala
continua sa fie relevanta si utilizata frecvent.

In privinta motivatiei privind folosirea termenilor, majoritatea respondentilor
considerd cd in limba romand sunt mai clare (67.6%). Alte motive includ necunoasterea
traducerii (18.9%) si nesiguranta in traducerea corectd (8.1%). Aceste motive subliniaza
necesitatea unei claritati terminologice si a unei Intelegeri precise a termenilor educationali
pentru a evita confuziile si erorile. Chestionarul arata ca termenii sunt utilizati si in alte contexte
decat cel profesional. Astfel, 7.5% 1i folosesc in timpul liber, 15% acasa, adicd in mediul
familial, 35% cu prietenii, iar 42.5% in alte contexte. Acest lucru arata ca absolut fiecare
respondent foloseste acesti termeni si In alte contexte.

Termenii din domeniul educatiei sunt utilizati zilnic de 27.5% dintre respondenti,
saptdmanal de 35%, si foarte des de 20%. Aceastd frecventa ridicatd a utilizarii termenilor
educationali sugereaza importanta acestora in activitatile zilnice ale profesorilor. Factorii
principali care influenteaza utilizarea terminologiei educationale sunt mediul (47.4%) si colegii
(26.3%). Acesti factori evidentiaza importanta contextului profesional si a interactiunilor cu
colegii in determinarea terminologiei utilizate.

Respondentii au raportat ca rareori au nevoie sa caute traduceri pentru termeni
educationali (52.5%). Acest lucru sugereaza cd majoritatea profesorilor sunt familiarizati cu
terminologia utilizata si nu intdmpina dificultati semnificative in intelegerea si aplicarea
acesteia. 67.5% dintre respondenti au intampinat dificultéti In traducerea unor termeni specifici
educationali din romana in maghiara. Exemple de astfel de termeni includ ARACIP, RODIS,
titularizare si simulare. Aceste dificultati subliniaza complexitatea terminologiei educationale
si necesitatea unor resurse lingvistice adecvate pentru a facilita traducerea corecta si utilizarea
termenilor.

Termeni precum titularizare, planificare, evaluare, condica si testare sunt printre cei
mai folositi de respondenti in discursurile lor in limba maghiara. Acesti termeni specifici
reflecta aspectele esentiale ale activitatilor didactice si administrative. Un aspect interesant este
ca utilizarea termenilor in limba romana in discursul maghiar nu se limiteaza la discursul oral,
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ci este uzul si in discursul scris, chiar daca procentul este de doar 20.5%. In general, in
comunicarea scrisa, fenomenul schimbarii codului lingvistic nu apare. Acest aspect poate
reflecta ,,pietrificarea” termenilor, pana la acceptarea lor ca facand parte din jargonul de
specialitate. Termeni precum ftitularizare, planificare si definitivat sunt folositi frecvent chiar
si atunci cand se vorbeste in limba maghiara. Acest lucru sugereaza ca, in ciuda dificultatilor
de traducere, unii termeni educationali in limba romana sunt mai clari, au fost ,,adoptati”, iar
corespondentul lor in limba maghiara nu se utilizeaza deloc sau aproape deloc in limba materna
a respondentilor.

La ultimul punct al chestionarului, respondentul a trebuit sa indice corespondentul
maghiar al urmatorilor termeni: titularizare, delegatie, planificare, definitivat, gradatie de
merit, voucher, plan de invatamant, programa, simulare de examen, examenul de capacitate,
ARACIP, RODIS. Rezultatele aratd ca nu toti termenii au fost tradusi, iar unii termenii au
variante deosebite.

6. Rezultate si concluzii

Studiul asupra schimbarii codului lingvistic ca strategie de comunicare generata de
variabilele contextuale evidentiaza cateva concluzii esentiale privind utilizarea terminologiei
educationale 1n randul profesorilor bilingvi maghiari din Romania, Harghita.

In primul rand, respondentii chestionarului se incadreaza in diferite intervale de
varsta, dar cu totii au o experientd de minimum 5 ani in domeniul educatiei. Astfel, factorul
timp a oferit spatiu indestuldtor pentru a se obisnui cu utilizarea termenilor din domeniul
educational 1n limba romana in cadrul discursurilor in limba maghiara.

Locatia respondentilor variaza, cu cele mai multe raspunsuri provenind din zona
Miercurea Ciuc si Toplita, dar si Gheorgheni sau ale zone ale judetului. Majoritatea
respondentilor au studii superioare, iar domeniul in care profeseaza presupune intdlnirea cu
termenii (cu exceptia celor care au absolvit Facultatea de Litere, sectia Limba si literatura
romana) in limba maghiara in cadrul studiile universitare (modulul psihopedagogic) sau in
cadrul perfectionarilor ulterioare, al cercurilor pedagogice etc. In privinta distributiei etnice si
al limbii materne am obtinut un rezultat interesant, caci, pe cand toti respondentii au ca limba
materna maghiard, 1 respondent se considerd de nationalitate romana. Majoritatea lor se
considera bilingvi (65%), iar distributia dintre monolingvi si multilingvi este aproape egala.

Pe de alta parte, in privinta utilizarii termenilor in limba roméana pot sa spun ca sunt
utilizati frecvent. Cadrul conversational si partenerul de dialog au un impact semnificativ
asupra utilizarii terminologiei educationale. Cadrele didactice si auxiliare isi adapteaza
vocabularul in functie de interlocutor si context, preferand termenii in limba romand in
conversatiile formale sau in interactiunile profesionale, datorita claritatii si standardizarii pe
care le ofera, deci, acest aspect este in concordantd cu ceea ce spun Baker si MaclIntyre (2003),
care subliniazd importanta contextului profesional in determinarea disponibilitatii de a
comunica intr-o limbd secundard. Conform datelor din chestionar, majoritatea profesorilor
bilingvi considera ca termenii in limba romana sunt mai clari si evita confuziile care pot aparea
din traduceri imprecise. De asemenea, acestia utilizeaza frecvent termeni specializati in limba
romana, chiar si Tn conversatii informale, sugerand o integrare profundd a acestor termeni
provenitd practica lor profesionald zilnica. Respondentii au raportat dificultati semnificative in
traducerea unor termeni educationali specifici din romana in maghiara, cum ar fi ARACIP,
RODIS, titularizare si simulare. Un caz interesant este ,,examenul de capacitate” care fost
tradus ca: képességvizsga (9), képesitovizsga, képességfelmeéro vizsga (1), képesség vizsga (9),
képességi vizsga (2), kisérettségi (2), képessegfelmeres, tudasfelmeérés, orszagos felméres
probavizsga, szintfelmérs. Avem 28 de respondenti pentru aceasta traducere si 10 variante de
traducere.
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Un alt aspect interesant este folosirea termenilor in limba romana in comunicarea

scrisd. Acest aspect poate reflecta ,,pietrificarea” termenilor, pand la acceptarea lor ca facand
parte din jargonul de specialitate.

Studiul nu a reusit sd surprinda in totalitate complexitatea si nuantele utilizarii

terminologiei educationale in randul profesorilor maghiari din Romania, Harghita, dar a
incercat sd ofere cateva indicii despre cum variabilele contextuale, competentele lingvistice si
mediul profesional influenteaza semnificativ utilizarea vocabularului si strategiile de
comunicare i aratd cd adoptarea termenilor in limba romana, in ciuda dificultatilor de
traducere, reflecta nevoia de claritate si uniformitate in comunicare, esentiala pentru eficienta
procesului educational.
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