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Abstract: Early education is the basis of children's cognitive, social and emotional development. The
teaching staff, in their capacity as managers of the preschool group in the early education stage,
pursues a strategic organization that meets the specific needs of the age, reflecting the cultural identity
of each country as well as international trends in the educational field. In the article, we proposed an
analysis with comparative trends regarding the organization and management of curricular activities
in states such as the Republic of Moldova, Romania and other European states. Similarities and
differences starting from the approach and the basic pedagogical idea were presented and identified.
The development perspective is outlined in the adaptation of curricular management strategies to the
real and individual needs of children, recommending the active involvement of parents and the
community in the educational process.
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Educatia timpurie este treapta principala pe care urca copilul in dezvoltarea sa, lasandu-
precum si asupra reusitelor obtinute de copil.

Cadrul didactic prin rolul sdu de manager al grupului educational are menirea de a
organiza sl initia activitati care corespund tendintelor curriculare aflate in vigoare asigurand
astfel calitatea sistemului educational.

Politicile educationale actuale pun la dispozitie un curriculum pentru educatie timpurie.

Documentul respecta cadrul de referintd pentru educatie timpurie vizdnd abordarea
centratd pe copil.[3]

In Republica Moldova, Curriculum pentru educatie timpurie(2018)  puncteazi
dezvoltarea curriculard pe plan international si national.Acelasi document sustine o abordare

Politicile educationale din Roménia sunt concretizate in "Curriculum pentru educatie
timpurie "(0-6 ani) aprobat prin OMRN 4694/2019 care evidentiaza o educatie centrata pe copil
[10]

In Franta " Programme d'ensignament de 1'école maternelle(Ministere de 1'Education
nationale, 2021)" concretizeaza patru domenii de invatare care tin de limbaj, actiune si expresie
artisticd, activitate fizica si invatarea organizata a mediului.[11]

Germania da libertate si autonomie tuturor regiunilor in stabilirea si elaborarea unui
curriculum, dar se face raportarea la un cadru orientativ comun pentru educatie timpurie
"Gemeinsamer Rahmen der Lénder fiir die friith Bildung(2004)" in care primordiala este
contarea pe competente cheie.[12]

In SUA documentul "Head Start Early Learning Outcomes Framework (2015)" distinge
cinci domenii de dezvoltare evidentiate in domeniile cognitiv, lingvistic, fizic, socio-emotional
s literar. Documentul are menirea de a fi pus la dispozitie federala pentru a evalua programele
de educatie timpurie.[13]
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In Finlanda educatia prescolara este evidentiata ca fiind un sistem descentralizat bazat pe
realizarea invitarii prin joc. In National Care Curriculum for Early Childhood Education se
precizeaza ca se acordd locul central bunastarii copilului, dezvoltarea abilitatilor de viata si
colaborare cu familia.[14]

Italia are ca parametri centrali Regio Emilia, care promoveaza conceptul copiulului ca
participant activ la procesul educational. Educatoare ghideaza intr-un program flexibil care se
subordoneaza nevoilor induse de comunitate.[15]

In Suedia activitatile curriculare sunt manageriate punand accent pe organizare in jurul
jocurilor libere si explorarii tinzand cdtre atingerea valorilor democratice, asigurarea
durabilitatii si a egalitatii de gen. Conceptiile sunt prezentate in Curriculumul pentru prescolari
(Ipfo 18). [16]

Facand referire la structura si organizarea activitatilor curriculare evidentiez faptul ca in
Romania activitatile se clasifica in activitdti pe domenii experientiale, jocuri si activitati alese,
activitati de dezvoltare personald. Managerul grupei de copii face planificari pe saptdmana
respectand tema curriculara si tinzand catre realizarea competentelor cheie. Un cadru perfect
urmareste realizarea relationala intre obiectivele propuse si resursele educationale facilitate de
implicarea familiei.[1]

Republica Moldova isi categoriseste activitdtile curriculare n activitati integrate care
urmeaza principiile educatiei prin joc, activitati liber alese, activitati organizate in aer liber.
Documentele 1n vigoare promoveaza transdiciplinaritatea si formarea deprinderilor.[2]

In Finlanda managementul activitatilor se bucura de flexibilitate existind comunicare
intre parinti si copii in vederea identificarii temelor de interes. Activitatile sunt orientate catre
planificare, care are In partea centrald observatia ce concretizeazd interesele copilului,
instrumentalul evaludrii fiind documentarea.

Italia pune in valoare atelierele considerate ca parti ale spatiului curricular principal,
copiil 1si concretizeaza aportul in realizare proiectelor complexe managerierea activitatilor
tinzand catre reflexivitate si participare.

Fiecare gradinitd din Suedia se bucurd de autonomie in stabilirea unor obiective in detaliu
ghidate de principii generale transmise intr-un curriculum national. Abordarea manageriala a
activitatilor aici fiind centrata pe stabilirea de echipe educationale si tinzand cétre o colaborare
care promoveaza implicare din partea comunitatii.

In Franta managerierea activitatilor curriculare presupune structurarea pe arii, activitatile
fiind dirijate si evaluarea realizandu-se prin fige de progres.

Germania abordeaza planuri curriculare descentralizate accentul fiind pus pe formarea
autonomiei si realizarea unei dezvoltari personalizate.

In lume rolul cadrului didactic privit din unghiul asiguririi managementului la grupa,
variaza de la acela de persoand care ghideaza activitatea, fapt concretizat In Romania si tinde
la rolul de facilitator in realizarea invatarii, lucru identificat in Italia, Suedia si Finlanda.

Romania si Republica Moldova au un drum identic in formarea profesionald a
educatorilor, viitori manageri ai activitdtilor educationale 1n educatia timpurie.

Astfel, sunt licee cu profil pedagogic, universitati si o treaptd mai sus este detinuta de
cursuri de formare continua care se bucurd de acreditarea ministerelor responsabile.[5]
Finlanda pune la dispozitie educatori care au studii universitare cu specializare in pedagogia
copilului.

Managementul clasei este strans legat de autonomia care i se oferd cadrului didactic, cat
mai ales de ce resurse 1 se pun la dispozitie.

In Italia si Germania este conturat un puternic control institutional cu o tendinti acerba
catre individualizare. SUA ofera sprijin cadrelor didactice printr-o continua formare
profesionald si ca un atu asigurd resurse specific pentru diversitate.

567



O idee dezvoltata in tarile nordice si Italia este decizia asupra planului de lucru in relatiile
cu parintii si copiii.

Evaluarea sprijind tot ce tine de deciziile de interventie educationald fiind una dintre
componentele managementului educational.

Evaluarea in Romania este continua si descriptiva conform OMEN 3064/2012
concretizatd prin fisa de progres individual si portofoliul copilului.[6]

In Republica Moldova ca instrumente de evaluare se folosesc fise descriptive bazate pe
observare, iar ca tendinta de realizare a evaludrii se urmareste evaluarea formativa centrata pe
copil (Curriculum MECC 2018).

Considerata o parte a documentarii pedagogice in pedagogie, Reggio Emilia a concretizat
intr-un proces comun de cercetare care implica cadre didactice, parinti si copii.

In Finlanda si Suedia capata conotatie procesuala, excluzand standardele, in centru fiind
reflectia cadrului didactic si implicarea copilului in procesul de autoevaluare.

Termenul de curriculum isi are raddcinile in limba latina si avea un sens initial de cursa
sau alergare. In prezent reprezinta continutul activitatilor de instruire si educative care sunt in
legatura cu obiectivele operationale, activitatile de invatare, metodele, mijloacele utilizate
concretizate in forme de invatare.[4]

Privit din alt unghi termenul se suprapune cu tot ce reprezinta continut de invatare facand
referire la intregul program al actiunilor educative identificand toate componentele acestora
dar si interactiunile dintre ele.

Aria de interferentd semanticd a reprezentat domeniul de interes pentru Franklin Babbit,
care 1si contoriza ideile exprimand faptul ca tot ce experimenteaza prin invatare copilul, in
cadrul scolii sau in afara acesteia pornind de la o planificare si o aplicare in cadrul scolar
contine un curriculum.

John Dewe 1nsa integreazd in campul semantic demersul didactic care manageriaza
cunostintele aldturi de pura informatie urmarind formarea de continuturi care dau capacitati si
scheme de raportare la realitatile interne si externe ale copilului.[4]

Louis D'Hainaut prezinta centrarea programului pe elev nu pe materie. El contureaza
ideea potrivit careia referirea la continut nu presupune abordarea materiei ce urmeaza a fi
invatatd ci atingerea scopurilor conturate in competente sau feluri de a actiona si de a sti,
identificate ca fiind ale elevului.[17]

Axa modernismului interfereaza curriculumul si-1 posteaza pe sase piloni principali. Ca
prim pilon este abordarea pe module a disciplinei, al doilea pilon principal ghideaza axarea
activitatii educationale pe elev, continuand cu pilonul integrarii profesionale si mergand pe
aceeasi traiectorie identificdim functionabilitatea sociald a procesului didactic, corelarea
interdisciplindrii si ultimul pilon asigurarea unei echilibrari a performantei.

Traditionalismul in educatie fixeaza in pozitie importantd cadrul didactic si pe materia ce
urmeaza a fi parcursa si primeaza ideea conform careia elevii au nevoi si interese comune fiind
alese continuturi care au trecut pragul importantei si esentialitatii.

Profesorul pune la dispozitie noutatea si expune exemple selectate de el si prin realizarea
de exercitii aplicative identifica procentul de intelegere a ceea ce a deschis catre invatare.

Modernismul in educatie pune in centrul atentiei pe cel care invata, finalitatile fiind
conturate de competente si cerinte care corespund societatii actuale care le asigura validarea.

Ca trasdturd a curriculumului este tendinta cdtre educatia permanentd, ideea care
primeaza exprima superioritatea importantei efortului individual al elevului de a intelege, pune
in aplicare vis a vis de importanta detinutd de cunostinte.

In viziunea traditionalisti continuturile sunt alese avand ca premisi nevoi si interese
comune, dar si elevi identici, pe cata vreme viziunea modernd pune accent pe nevoile, interesele
si posibilitatile celui care nvata.
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In calitatea sa de manager educational cadrul didactic, in viziunea moderna detine rolul
de a asigura informarea usurand accesul la cunostinte, diagnostica, dificultatile intAmpinate de
elev, asigura lucrul individual sau in grupuri mici de elevi si il orienteaza.

Cu siguranta curriculumul centrat pe elev asigura progresul in ritm propriu urmarind ca
forma de invatare, invatarea independentd. Acest lucru a intervenit benefic si in relatia dintre
cadru didactic si elev care are tendinte democratice, oferind celui educat multiple ocazii pentru
a-si asigura cunoastere atat in institutiile speciale de asigurare a activitatilor educationale cat si
in afara acestora. Elevul devine participant active si are rol in stabilirea obiectivelor, ajuta la
selectarea continuturilor, are un cuvant de spus 1n stabilirea modalitatilor de evaluare, devenind
subiecti importanti in negocieri urmarindu-se motivarea permanenta si responsabilizare.

Formele evaluarii au evoluat, partea care tine de evaluarea traditionald este mai putin
pusa 1n uz, avand tendinta catre evaluarea formativa cu baza pe evaluarea stabilitd pe criterii.
Evaluarea nu presupune simpla redare a cunostintelor insusite ci conduce catre forme inalte de
intelegere, realizare de conexiuni intre cunostinte, fixdnd si dezvoltdnd procese din sfera
mentala la cel care realizeaza invatarea, urmarindu-se permanent autoreflectia, autoevaluarea
si autoreglarea in cadrul procesului de Invétare.

Un curriculum modern propune asigurarea valorilor, particularitatilor individuale tinzand
catre personalitati active care sa corespunda societatii actuale, obiectivul principal al scolii ca
organizatie in care se realizeaza pregdtirea materialului uman pentru societate fiind acela de a
crea omul care stie cum trebuie sa faca. Acest lucru, conform conceptelor actuale se realizeaza
coreland experientele noi cu cele existente.

Curriculum cuvant provenit din latinul curriculum/curricula are ca sens propriu —
alergare, cursa, intrecere, car de curse, de lupte.[4]

Ca sens figurat este cunoscut in sintagme precum curriculum solis- curs al soarelui,
curriculum lunae- curs al lunii, curriculum vitae — curs al vietii.

Abordat in context educational termenul capata sensul parcursului educativ al elevului.

Termenul curriculum apare pentru prima datd in documentele din Olanda la universitatile
din Leiden in anul 1582 si mult mai tarziu in Scotia la Glasgow in anul 1633.

In "The Oxford English Dictionary" apare pentru prima dati termenul curriculum si I se
ofera intelesul de curs obligatoriu ce presupune studiu sau instruire care se realizeaza intr-un
spatiu scolar sau universitar.[17]

Mergand catre abordarea istoricd a termenului subliniem faptul ca pana la mijlocul
secolului al XIX-lea a cunoscut sensul pe de o parte de curs oficial care se realizeaza intr-o
institutie scolara a carui parcurgere si finalizare asigurd superioritatea scolard, iar pe de alta
parte sensul de pachet de cursuri puse la dispozitie de o institutie educationald sau departament
al acesteia conform New International Dictionary.

Concluzionand definitia este abordata atat in sens restrans facand referire la continutul
invatamantului cat si in sens larg care propune un concept ce integreaza, abordat global dand
valoare interdependentelor dintre obiective, continuturi, metode de predare, invatare si
mijloace si strategii de evaluare.

Avand imaginea conceptului curricular facem transpunerea in contextual permanentelor
schimbari sociale si educationale survenite in societatea contemporana identificam o educatie
timpurie care are rol strategic In formarea viitoarelor generatii. Ca institutie scolara destinata
educatiei timpurii, gradinita este cadrul unde copilul ia contact cu un curriculum planificat si
organizat care are ca obiectiv usurarea realizarii unei dezvoltari globale. Activitatile curriculare
sunt pilonii de baza ai acestui proces conectand obiectivele educationale la nevoile copilului
pentru a-si realiza propria dezvoltare.

Ca termen definitoriu in abordarea temei prezentate activitatile curriculare sunt conturate
ca fiind multitudinea de experiente de invatare pe care cadrul didactic le planificd si le
organizeaza in cadrul procesului de instruire si educare respectand intocmai politicile
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educationale in vigoare. Documentele puse la dispozitie in redactarea articolului au ca obiectiv
formarea de competente generale si specifice facand uz de metode diverse si strategii care pun
copilul in centrul actiunii.

In Republica Moldova, conform curriculumului pentru invatimant prescolar 2020, toate
activitatile curriculare respecta cinci domenii de dezvoltare concretizate in dezvoltarea fizica,
socio-educationald a limbajului si a comunicarii, cognitivd precum si esteticd si creativa.
Fiecare domeniu propune activitati care au ca obiectiv stimularea gandirii critice, a creativitatii
si exprimarea libera a copilului.

Activitatile curriculare sunt raportate in doua categorii, cele de invatare propriu-zisa si
cele de tranzitii si rutine.

Activitatile de invatare sunt activitdtile pe domenii de activitate si educatie lingvistica,
matematicd, stiintd, educatie esteticd pentru sdnatate si societate. Aceste activititi cunosc o
planificare structuratd si urmaresc dezvoltarea de competente specifice.

Activitdtile de tranzitie si rutine sunt cunoscute ca secvente educationale care urmaresc
formarea unor deprinderi de autoinstruire personald care contribuie la dezvoltarea
responsabilitatii si securitdtii emotionale a copiilor.

Astfel, activitatile curriculare contribuie la dezvoltarea integrala a copilului, conducand
la formarea abilitatilor de tip cognitiv, emotional, social si fizic, facilitdind conturarea unei
identitati pozitive, usurand incluziunea sociala. Activitdtile curriculare il pun pe copil sa se
joace si sd experimenteze lucruri care concretizeaza formele de invatare specifice educatiei
timpurii.

Cadrele didactice sunt pioni importanti cu rol strict in organizarea activitatilor
curriculare. Privind particularitatile de varsta si individuale ale copiilor in cadrul activitatilor
curriculare se realizeazi proiectarea, implementarea si evaluarea. In cadrul activititilor o
invatare semnificativa se realizeaza abordand intr-o maniera corectd metodele si cu precadere
jocul didactic, explorarea, povestirea si experimentul.

Cadrul didactic in pozitia sa de manager al grupei are rolul de a-si asigura mediul si
conditiile necesare pentru a realiza activitatea didacticd de calitate si nu se rezuma doar la
predare-invatare, evaluare, depasind aceste limite si relationand cu cei educati ajungand pana
la influentarea comportamentelor de invatare.

Cadrul didactic are rolul de a organiza activitatile de invatare, de a comunica informatii,
conduce toate activitdtile desfasurate in sala de grupd, coordoneaza, atinge obiective, incheaga
colectivul prevenind tendintele negative, motiveazd copiii, controleaza si regleaza prin
informatiile primite prin feed-back.

Punctand aceste lucruri profesorul isi pune amprenta din punct de vedere managerial
asupra activitdtii instructiv-educative conducand catre eficientd, eficacitate si calitate asupra
actului educativ.

Activitatile din gradinita de copii nu reprezintad o simplad forma de planificare a timpului
copiilor ci contureaza un cadru de dezvoltare globala. Facand apel de obiectivul principal al
educatiei, activitatile din gradinita de copii au ca finalitate formarea unor cetateni activi, cu
spirit de echilibru evoluand catre creativitate.

Din cele prezentate activitatile curriculare sunt identificate ca reprezentand suportul
fundamental al procesului de Invatare si punctul de sprijin al dezvoltérii globale a copilului de
varsta prescolard, care includ situatiile si experientele de Tnvatare pe care cadrul didactic le
organizeaza si dirijeaza respectand particularitatile de varsta ale copilului.[2] Facand uz de
diverstatea si adaptibilitatea activitatilor curriculare, tinde cétre realizarea obiectivelor si
tintirea finalitatilor si competentelor de tip general si specific favorizand adaptarea si integrarea
copilului intr-un mediu de invatare care necesita stimulare si echilibru.[8]

Cercetatorii au asezat langa conceptul de activitate curriculara si tipologia activitatilor
curriculare.
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Conform studiilor tipologia activitatilor curriculare abordeaza o structurd in functie de
domeniul de dezvoltare avizat si se identifica activitati de desen , educarea limbajului si a
comunicdrii, activitdti de dezvoltare cognitiva, activitati de dezvoltare socio-emotionala,
activitati de dezvoltare fizica si motricd precum si activitati de dezvoltare estetica si creativa.

Ca alt element de raportare cercetatorii au notat forma de organizare si gradul de
implicare a copilului existdnd conform referintei activitati de grup, activitati cu grupe mici de
lucru si individuale dar si activitati de rutind si tranzitie.

Activitdtile dirijate de catre cadrul didactic, activitdtile liber-alese si activitatile semi-
dirijate sunt activitdtile care au ca punct de referinta gradul de dirijare si autonomie a copilului.

Pentru o abordare integrata a formarii si dezvoltarii copilului prescolar avem nevoie de
varietate si realizarea adaptarii activitdtilor curriculare astfel Incat sa se realizeze un real
echilibru intre domeniile de dezvoltare si stimularea implicarii si participarea activa a
copilului.[7]

Formarea premiselor realizarii adaptarii la mediul scolar si cultivarea atitudinii pozitive
fatd de invatare sunt rezultatele realizarii activitatilor curriculare specifice gradinitei.

Pedagogia moderna plaseaza in loc central tipologia activitatilor curriculare realizate in
gradinita de copii, fiind adaptate contextului actual al educatiei timpurii.

Activitdtile urmaresc implementarea eficientd a curriculumului dand posibilitatea la
contexte stimulative si echilibrate, orientate fiind catre realizarea finalitatilor educatiei timpurii
si dezvoltarea holistica a prescolarului.

Astfel pot conchide faptul ca asigurarea unui management de calitate al activitatilor
curriculare reprezinta elementul central in procesul educational in sistemul prescolar cu impact
semnificativ si direct asupra calitatilor si eficientei experientelor de invatare si dezvoltare a
copilului de varsta prescolara. Asigurand coerenta In organizarea si implementarea activitatilor
curriculare facand adaptarea la nevoile individuale si particularitatile varstei, In corelatie cu
integrarea principiilor pedagogice moderne, dd posibilitatea oferirii unui mediu educational
stimulativ si echilibrat.

Cadrul didactic detine rolul de facilitator si coordonator al procesului educational prin
aplicarea unei game variate si flexibile de activititi curriculare care respecta finalitatile si
exigentele curriculumului national specific treptei educationale, care au ca obiectiv principal
dezvoltarea holisticd a copilului si pregatirea lui pentru adaptarea si asigurarea integrarii si
continuitdtii in treptele urmdtoare ale scolaritatii.

Managementul activitatilor curriculare nu reprezintd doar un demers de organizare si
planificare ci este insdsi un proces complex si responsabil orientat spre valorizarea potentialului
fiecarui copil promovand o educatie timpurie de calitate.
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