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Abstract: Modern education is aimed at providing pupils with competencies that will allow them to
successfully socialize and realize themselves in their future life. It is urgent to create special conditions
in general education institutions for children with hearing impairment to master the curriculum using
all possible means of special pedagogy. The importance of hearing in human life is very great. For the
child, the most important function of hearing is the successful formation of speech, because in the
absence or deficiency of hearing, additional means and stimulation are necessary for the development
of speech. The World Federation of the Deaf is deeply concerned about the risk of linguistic deprivation
to which deaf children are exposed due to the insufficient provision of quality education in their national
sign language. The Federation considers this to be a serious violation of human rights. The study aims
to evaluate the impact of sign language proficiency on the educational and communication skills of
children with hearing impairment. The authors developed a ““Monitoring Sheet for the child/pupil with
hearing impairment”. The study covered all schools in the Republic of Moldova. The following features
were identified: insufficient sign language proficiency, sign language is not used as the main means of
communication and learning at early stages, this negatively affects the development of language
competencies in general, including prerequisites for reading; insufficient communication and
understanding, late diagnosis and lack of early specialized assistance. The article offers
recommendations for the national education system.
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Actualitatea cercetarii

Integrarea educationald a copiilor cu nevoi speciale este o tendintd globald comuna,
caracteristicd tarilor foarte dezvoltate. Este o etapa importanta in dezvoltarea sistemului de
educatie speciald, asociatd cu o regandire de catre societate si stat a atitudinii sale fata de
persoanele cu dizabilitdti, cu recunoasterea drepturilor acestora la sanse egale in raport cu
ceilalti in diferite domenii ale vietii, inclusiv in educatie (H.H. Manocgees).

Educatia moderna urmareste sa ofere elevilor competente care sa le permitd sa se
socializeze cu succes si sa se realizeze in viata lor de adulti. Actuala este problema crearii
conditiilor speciale in institutiile de invatdmant general pentru ca copiii cu deficiente de auz ca
sa stdpaneasca programa scolara folosind toate mijloacele posibile ale pedagogiei corectionale.

Importanta auzului in viata omului nu poate fi subestimati. In timpul perioadei de
dezvoltare intensiva a unui copil, auzul difuzeaza pana la 80% din informatiile despre lumea
inconjuratoare, despre obiecte si chiar despre caracterul persoanelor din apropiere. Auzul ofera
posibilitatea de a extinde cdmpul de informatii, permite unei persoane sa navigheze liber n
spatiu, faciliteaza procesul de socializare, contribuie la dezvoltarea cu succes a personalitatii.
Pentru un copil, cea mai importanta functie a auzului este dezvoltarea cu succes a vorbirii,
deoarece in absenta auzului sau in cazul deficientei acestuia, sunt necesare mijloace
suplimentare de stimulare pentru dezvoltarea vorbirii.
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Federatia mondiald a surzilor (WFD) 1si exprimd profunda ingrijorare cu privire la

riscul de deprivare lingvisticd la care sunt expusi copiii surzi din cauza furnizérii insuficiente
a unei educatii de calitate in limba lor nationala a semnelor. Federatia considera ca aceasta este
o incdlcare grava a drepturilor omului.
Pandemia COVID-19 a generat o problema acuta legata de accesul persoaneclor surde la
informatii si servicii esentiale de inalta calitate, in limbajul national al semnelor. Lipsa unui
astfel de acces are un efect distructiv asupra vietii persoanelor surde din diferite regiuni ale
lumii. Acest lucru se datoreaza nivelului scazut de constientizare cat si cunoastere profunda a
preblemelor de catre organele de stat cu privire la drepturile fundamentale ale persoanelor
surde de a primi informatii in limbajul national al semnelor.

Dreptul de a utiliza limba nationald, inclusiv limbajul national al semnelor, este un

principiu fundamental recunoscut in sistemele internationale privind drepturile omului.
Aceasti recunoastere trebuie pusi in aplocare la nivel national, regional si local. In acest sens,
cea de-a XVIII-a Adunare Generala a WFD din 2019 a adoptat Directia strategica pentru 2020-
2030, iar Carta WFD privind drepturile limbajului semnelor a solicitat o recunoastere juridica
suplimentara a limbajelor semnelor nationale.
Copiii cu deficiente de auz intdmpina anumite dificultdti in procesul de integrare sociala,
inclusiv din cauza lipsei de experienta sociald. Etapa actuald de dezvoltare a sistemului de
educatie incluziva se caracterizeaza prin cautarea unor forme si tehnologii noi de predare si
educatie pentru copiii cu probleme de auz, care sd le permitd o integrare deplind in
societate.Cea mai importanta parte a integrarii persoanelor cu deficiente de auz in societate este
integrarea in institutiile de invatamant, instruirea comuna cu colegii tipici.

Analiza literaturii de specialitate
Conditia principala pentru o integrare deplina si calitativa este de a apropia cat mai mult
posibil necesititile sistemului educational modern de nevoile copiilor cu deficiente de auz. In
prezent in Republica Moldova, putem constata faptul ,,integrarii” copiilor surzi si cu deficiente
de auz in scoli de masa, care cu parere de rau nu sunt deloc adaptate pentru ei.
Vorbind despre integrare in general, putem sublinia aspectele pozitive si negative.
Aspectele pozitive ale integrarii includ:
» Posibilitatea participarii depline a copilului la viata cotidiana a familiei si mentinerea
relatiilor cu parintii;
» Dobandirea de experienta sociala in interactiunea cu colegii si adultii;;
» Prin comunicarea constanta cu copii auzitori, se reduce bariera de comunicare, ceea ce
va facilita pe viitor adaptarea si integrarea in societate.
Dezavantajele integrarii in scolile generale includ:
Numarul mare de elevi intr — o clasa;
Conditii acustice necorespunzatoare in sdlile de clasa;
Aranjarea necorespunzdtoare a bancilor din clasa;
Materialul didactic este prezentat in principal sub forma de prelegere, ceea ce face
dificila invatarea copiilor surzi si cu deficiente de auz..
Analiza istoriei dezvoltarii experientei internationale ne ofera posibilitatea de a evidentia
conditiile 1n care este posibild o integrare de succes, si anume:
» Structura sociald democraticd cu respectarea garantata a drepturilor umane si de
personalitate;
» Asigurarea financiara si crearea unei game adecvate de servicii corectional-educative
si conditii de viata pentru copiii cu deficiente de auz intr-o scoald de masa;
» Caracterul non-violent al proceselor de integrare, disponibilitatea alternativelor si
oportunitatile de alegere in lista de servicii educationale si corectionale garantate
furnizate de sistemul de invatdmant pentru persoanele cu probleme de dezvoltare. [1].

YV YV

490



Problema integrarii sociale si pedagogice a copiilor cu deficiente de auz necesitd o abordare
complexd pentru a identifica oportunititile de invatare si educatie, ludnd in considerare
caracteristicile individuale ale fiecarui copil.

In Republica Moldova, aceasti problemi este deosebit de actuala si necesitd solutionarea
unor aspecte legate de identificarea modalitatilor de depasire a ei prin urmatoarele aspecte:

YV VVV VYV

Studierea si generalizarea practicilor de invatare a copiilor cu deficiente de auz;
Elaborarea ghidurilor metodologice pentru imbundtédtirea procesului de educare si
instruire a copiilor cu deficiente de auz;

Dezvoltarea unor metode speciale de predare pentru copiii cu deficiente de auz;
Implementarea rezultatelor cercetarii in practica educatiei incluzive;

Introducerea si Imbundtdtirea mijloacelor tehnice de compensare si corectare a
deficientelor de auz;

Introducerea si imbunatatirea metodelor de lucru care vizeaza integrarea si adaptarea
sociald a copiilor cu deficiente de auz.

Sa notam cateva rezultate personale ale includerii depline si de succes a unui copil surd in
procesul educational:

1.

2.

[98)

8.
9.

Constientizarea de sine ca membru cu drepturi depline al societdtii, ca cetatean al tarii
sale;

Formarea unei atitudini respectuoase fatd de opinia celorlalti, fatd de cultura si istoria
lor si a altor popoare;

Formarea de sentimente si nevoi estetice;

Dezvoltarea sentimentelor etice, a moralitatii, a intelegerii si empatiei pentru
sentimentele altor persoane;

Dezvoltarea relatiilor interpersonale, a relatiilor cu adultii si colegii cu sau fara
deficiente de auz;

Formarea deprinderilor pentru un stil de viatd sdnatos, constientizarea valorilor
spirituale;

Dezvoltarea unor perceptii corecte asupra propriilor abilitati, neajunsuri sau limitari;
Stapanirea abilitatilor de autoangrijire la toate aspectele vietii cotidiene;

Stapanirea operatiilor logice de analiza, comparatie, generalizare, stabilire a relatiilor
cauza-efect, abilitdti de rationament;

10. Stapanirea practicd a limbajului ca mijloc de comunicare;

11. Stapanirea formelor de comunicare orald, dactilica si mimico-gestuald

Recunoasterea integrarii in Republica Moldova ca o tendinta principala a etapet actuale in
dezvoltarea asistentei pentru copiii cu deficiente de auz, nu trebuie sa devina In niciun caz un
motiv pentru distrugerea sistemului de educatie speciald diferentiatd pentru acesti copii.
Integrarea efectivd este posibila doar in conditiile imbunatatirii continue, permanente a
sistemului de invatdmant de masa si special.

>

Y V VYV V¥V

Pentru a facilita si imbunatati invétarea, este necesard adaptarea curriculumului pentru
copiii cu deficiente de auz din scolile obisnuite sau din clasele speciale pentru copii cu
deficiente de auz. Cateva domenii cérora trebuie sa li se acorde atentie maxima sunt::
Promovarea identitatii lingvistice a persoanelor cu deficiente de auz la nivel de stat.
(Conferinta mondiala privind drepturile lingvistice din 08.06.1996, Barcelona, Spania).
Educatia copiilor surzi ar trebui sd se desfasoare in limba adecvatd utilizata de
minoritatea persoanelor cu deficiente de auz din Republica Moldova.

Ministerul Educatiei trebuie sa formeze si sa certifice profesorii si cadrele auxiliare din
toate unitatile de invatdmant in care Invata copii cu deficiente de auz.

Crearea serviciilor educationale speciale pentru copiii surzi in institutiile de invatamant
general, tinand cont de nevoile lor specifice si de masurile individualizate eficiente,
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utilizdnd limbajul semnelor si tehnologia asistiva necesara copiilor surzi (inclusiv in
institutiile de Tnvatdmant superior)

Elaborarea manualelor pentru invatarea limbajului semnelor in Republica Moldova la
diferite niveluri (gradinite, scoli, colegii si universitdti) cu scopul de a standardiza
limbajul semnelor si de a adopta o lege oficiald privind limbajul semnelor la nivel
guvernamental cu finantare de la bugetul de stat.

Formarea parintilor care au copii surzi pentru a comunica cu copiii lor, inclusiv cu
asistentii sociali si specialistii, precum si pentru ca acestia sa invete limbajul semnelor
si sd-l utilizeze in procesul educational. Furnizarea de servicii de interpretare in limbajul
semnelor pentru persoanele cu deficiente de auz care isi continua studiile de specialitate
la institutiile de invatamant superior, precum si atunci cand intdmpina probleme
personale 1n viata de zi cu zi.

Tehnologia asistiva este utilizata in prezent in institutiile de invatamant incluziv pentru a
compensa deficientele de auz si, in consecinta, pentru deficitele de dezvoltare ale copilului.
Scopul final este integrarea completd si cu succes a persoanelor cu deficiente de auz in
societate.

Dispozitivele asistive sunt de maimulte tipuri:

1.

2.

4.

Mijloace de corectare a auzului pentru uz individual si colectiv (aparate auditive,
implanturi cohleare, echipamente de amplificare a sunetului;

Simulatoare speciale pentru dezvoltarea perceptiei auditive si a abilitatilor de citire
labiala;

Diverse dispozitive pentru confort (dispozitive de avertizare, gadgeturi si dispozitive
pentru conectarea lor);

Echipamente si materiale didactice de iluminare si sonorizare.

Atunci cand credm un mediu accesibil pentru persoanele cu deficiente de auz, este
important sa ludm 1n considerare care este principala problema cu care se confrunta de -a lungul
vietii ceia ce ste este accesul la informatie. Prin urmare, sarcina principala este de a crea conditii
pentru perceptia informatiilor prin surse vizuale. latd cateva exemple de astfel de posibilitati::

>

>
>
>

panouri cu materiale vizuale amplasate strategic si accesibile elevilor cu deficiense de
auz (reguli de comportament, reguli de sigurantd, programul de lucru al institutiei,
orarul lectiilor etc.);

prezenta unui semnal luminos ce va semnala inceputul si sfarsitul lectiei in sala in care
invata copiii cu deficiente de auz si in clasele incluzive;

prezenta minitoarelor sau ecranenelor speciale cu ,,text rulant” (ticker), pe care este
afisatd informatia de importantd majora;

acces la internet de calitate si dispozitive cu functie de mesagerie, pentru a facilita
comunicarea cu parintii, colegii si cadrele didactice.

In silile de clasa in care va invita copilul cu deficiente de auz, trebuie si serealizeze lucriri
in de a normaliza acustica pentru a evita ecoul, care este foarte perturbator pentru perceptia
elevului cu deficiente de auz asupra discursului profesorului si al colegilor. Optional, sala poate
fi echipata cu panouri fonoabsorbante speciale sau cu perdele dense, care au, de asemenea,
proprietati fonoabsorbante.

O alta conditie pentru mentinerea sanatatii elevilor cu deficiente de auz este disponibilitatea
unei sdli special amenajate pentru orele de recreere si dezvoltare. Sala trebuie sa fie izolata
fonic si dotatd cu echipamente speciale pentru lucrul cu un terapeut in limbajului semnelor,
psiholog, logoped sau psihopedagog.

Nu trebuie sa uitam ca, atunci cand integram un copil cu deficiente de auz intr-o scoald de
masa, este necesar sa dotam sala de clasa cu echipamente speciale: tabla interactiva sau ecran,
proiector, televizor, computer [4].
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Baza stiintifico - metodologica:

JI.C. Bvicomckuii: Teoria sa cultural-istorica a dezvoltarii functiilor mentale superioare
este fundamentald pentru intelegerea dezvoltarii copiilor cu deficiente de auz. El a subliniat
rolul sistemelor de semne, inclusiv al limbajului semnelor, in medierea proceselor mentale [5].

P.M. bockuc: O specialista renumitd in domeniul surdopedagogiei, care a studiat
particularitatile activitatii cognitive, ale sferei emotional-volitive si ale formarii personalitatii
copiilor cu deficiente de auz. Lucrdrile sale evidentiaza specificul dezvoltarii senzoriale si
intelectuale a acestora [4].

.M. Conosses, K.W. [lIud: Lucrarile lor sunt dedicate studiului particularitatilor de
gandire si vorbire ale copiilor surzi, subliniind rolul mecanismelor compensatorii si importanta
vizibilitatii in invatare [7].

C. Bodorin: lucrdri in psihologia limbajului semnelor privind particularitatile de
dezvoltare, educatie si adaptare sociala a copiilor surzi si cu deficiente de auz [1].

Joseph J. Murray: Ghid pentru realizarea drepturilor privind limbajul semnelor, manual al
Federatiei Mondiale a Surzilor [2].

William Clarence Stokoe Jr.: Este fondatorul revistei stiintifice ,,Cercetari in limbajul
semnelor” si a dezvoltat metode pentru identificarea si descrierea structurilor lingvistice ale
limbajului semnelor [3].

I'.JI. 3aiiuesa: a adus contributii semnificative la studiul limbajului semnelor [6].

Problema cercetariie ste argumentata, pe de o parte, de studiul utilizarii limbajului semnelor
in conditiile Invatdmantului special si, pe de altd parte, de utilizarea insuficienta si importanta
limbajului semnelor in conditiile invatdmantului modern din Republica Moldova.

Scopul cercetarii
Evaluarea impactului cunoasterii limbajului semnelor asupra abilitdtilor educationale si
de comunicare ale copiilor cu deficiente de auz.

Obiective
1. Formularea scopului, obiectivelor si ipotezei cercetarii, precum si alegerea metodelor
de investigare;
2. Aplicarea metodologiei de cercetare;
3. Efectuarea analizei si interpretarii rezultatelor cercetarii;
4. Formularea concluziilor.

Ipotezele cercetarii
1. Majoritatea copiilor cu deficiente de auz, indiferent de tipul de tehnologie asistiva
utilizatd, intdmpina dificultati semnificative in comunicare si ca urmare in mediul
educational;
2. Copiii cu deficiente de auz care beneficiaza de instruire prin limbajul semnelor primesc
un nivel mai ridicat de educatie decat copiii care nu au aceastd oportunitate.

Baza experimentala

Studierea particularitdtilor utilizarii limbajului semnelor in educatia incluziva a copiilor
cu deficiente de auz pe exemplul elevilor din institutiile de invatamant general din Republica
Moldova si artistilor amatori ai Casei Republicane de Cultura a Surzilor din Moldova - elevi si
absolventi ai scolilor speciale pentru copii surzi si cu deficiente de auz.

Datele au fost colectate in timpul monitorizarii, in baza Ordinului Ministrului Educatiei
al Republicii Moldova, DI. Dan Percun, privind crearea unui grup de lucru pentru
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monitorizarea incluziunii educationale a copiilor/elevilor cu deficiente senzoriale in institutiile
de invatamant general din 04.09.2024.

Centrul Republican de Asistentd Psihopedagogica a elaborat o ,,Fisa de monitorizare
pentru un copil/elev cu deficiente de auz”, care include urmatoarele informatii::

— Raionul/municipiul;

— Localitate;

— Institutia de invatdmant;

— Numele, prenumele copilului;

— Anul nasterii;

— Clasa/grupa;

— Tipul dizabilitatii/gradul;

— Forma de incluziune;

— Planul educational individualizat;

— Echipamentele asistive pe care le are elevul.

In plus, aceasti fisa contine indicatori precum:

— Forma de comunicare a copilului;

— Serviciile de sprijin de care beneficiaza copilul;

— Evaluarea/reevaluarea progresului in invatare In conformitate cu recomandarile SAP si

cu cerintele educationale ale copilului;

— Parteneriatul dintre participantii la procesul educational inclusive si parintii.

Astfel, din aceste date pot fi extrase informatii privind metodele de comunicare, nivelul de
cunoastere a limbajului semnelor, dificultatile de comunicare si de intelegere a limbajului scris,
precum si opiniile parintilor cu privire la Tnvatarea limbajului semnelor de catre copiii lor.

Datele pentru a doua ipoteza au fost obtinute prin observarea participantilor la activitatea
artisticd de amatori a Casei Republicane de Cultura a Surzilor din Moldova.

Analiza si interpretarea datelor.

In total, 124 de copii cu deficiente de auz din 95 de institutii de invatimant din
Republica Moldova au participat la studiu, inclusiv: purtatori de proteze auditive - 70 de
persoane; purtatori de implant cohlear - 36 de persoane; 18 persoane care nu utilizeaza tehnica
asistiva.

Copii cu deficiente de auz care au participat la
cercetare

15%

B Purtitori de proteze auditive

B Purtitori de implant cohlear
29% 56%
# Care nu utilizeaza tehnica
asistiva

Fig.1. Structura esantionului
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Datele obtinute 1n cadrul cercetarii demonstreazd diversitatea profilurilor de
comunicare in randul copiilor cu deficiente de auz si evidentiaza o serie de tendinte importante
(Tabelul 1, Figura 2):

1. Particularitatile comunicative ale intregului grup de copii:

O parte semnificativa de copii (34%) comunica predominant cu gesturi naturale, indicand
nevoia unei forme de comunicare vizuala.

O ratdridicatd de copii nonverbali (33%) subliniaza dificultétile grave legate de vorbirea
orald si necesitatea de a gasi mijloace alternative de comunicare, cum ar fi limbajul semnelor.
Doar o proportie micd (6%) stapanesc limbajul semnelor, ceea ce indica faptul ca limbajul
semnelor nu este suficient diseminat si utilizat Tn mediul educational cu aceastd categorie de
copii.

Mai mult de o treime dintre copii (35%) au dificultati de comunicare, atat acasa, cat si
la scoald,/+ ceea ce afecteaza negativ integrarea lor sociala si calitatea educatiei incluzive.

Un numar semnificativ de copii (36%) nu pot citi sau intelege semnificatia textului pe
care 1l citesc, ceea ce indicd o legatura esentiald intre dificultatile de comunicare si problemele
de achizitie a limbajului scris.

Cu toate acestea, 28% dintre parintii copiilor 1si doresc ca acestia sa invete limbajul
semnelor, ceea ce reflectd constientizarea de catre parinti a importantei limbajului semnelor
pentru dezvoltarea si educatia copiilor lor. Procentul relativ scazut denotd lipsa unei
constientizari adecvate si cuprinzatoare a parintilor copiilor cu deficiente de auz cu privire la
importanta introducerii timpurii a limbajului semnelor.

Procentul ridicat de copii care folosesc gesturi naturale si sunt non-verbali subliniaza
faptul ca vorbirea orald nu este un mijloc eficient de comunicare pentru o parte semnificativa
a grupului de studiu. Procentul scazut de copii care stdpanesc limbajul semnelor indica o
integrare insuficientd a limbajului semnelor in procesul educational. Dificultatile de
comunicare si de intelegere a vorbirii scrise pot fi interconectate si pot stimula esecurile
educationale.

Procentajul copiilor cu deficiente de auz identificati in cadrul
cercetarii

34% B Comunica doar prin gesturi naturale

m Sunt nonverbali
Cunosc limbajul mimico - gestual
28%

3o/l1ntﬁmpinﬁ dificultati de comunicare acasa si la scoala
0

B Nu stiu sa citeasca sau nu inteleg sensul celor citite

B Parintii doresc ca copilul lor sa invete limbajul
35% mimico - gestual

Fig.2. Particularitatile limbajului si comunicarii la copiii cu deficiente de auz
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2. Abilitatile de comunicare si nivelul de intelegere a limbajului scris la copiii cu aparate

auditive:

Printre copiii cu aparate auditive, o proportie semnificativa (22 de persoane) comunica doar
prin gesturi naturale, ceea ce indica faptul cd aparatele auditive nu oferd intotdeauna un nivel
suficient de perceptie auditiva pentru o comunicare verbala completa.

Majoritatea (45 de persoane) posedd abilitati de comunicare, ceea ce indica eficienta
protezelor auditive pentru un anumit grup de copii.

Aproape un sfert (19 persoane) au dificultdti in comunicarea cu parintii si profesorii, in
ciuda faptului ca folosesc aparate auditive, ceea ce indicd necesitatea unor strategii de
comunicare suplimentare.

O treime dintre copii (25) nu citesc sau nu inteleg sensul a ceea ce citesc, ceea ce poate fi
legat de dificultati in perceperea vorbirii orale si ca urmare 1n stdpanirea bazelor lingvistice ale
vorbirii scrise.

Desi o mare parte dintre copiii cu proteze auditive poseda abilitati ale limbajului oral, o
proportie semnificativd are dificultati in comunicarea si intelegerea limbajului scris. Acest
lucru subliniaza faptul ca protezele auditive nu reprezinta o solutie unica in educatia incluziva
si pentru multi copii cu deficiente de auz, sunt necesare mijloace suplimentare de comunicare,
cum ar fi limbajul semnelor.

3. Abilitatile de comunicare si nivelul de Intelegere a limbajului scris la copiii cu implant

cohlear:

Si in randul copiilor cu implant cohlear se observa utilizarea gesturilor naturale (14), desi
intr-o masurd mai mica decat copiii cu proteze auditive. Majoritatea (24) au abilitati de
conversatie, ceea ce poate indica eficienta potentiala a implantului cohlear pentru dezvoltarea
limbajului oral, insd 11 copii Incad nu vorbesc.

Aproape jumatate dintre copiii cu implant cohlear (16) au dificultdti in comunicarea cu
parintii si profesorii, ceea ce indica necesitatea unei abordari complexe a dezvoltarii abilitdtilor
de comunicare si educatie. In acelasi timp, 15 copii nu citesc sau nu inteleg sensul textului pe
care 1l citesc, ceea ce subliniaza importanta dezvoltarii competentelor lingvistice in general si
nu doar al limbajului oral.

Niciun copil cu implant cohlear nu comunica in limbajul semnelor, ceea ce se datoreaza cel
mai probabil accentului pus pe dezvoltarea limbajului oral dupa implantare, fapt care in opinia
mea este absolut gresit. Prezenta copiilor care intdmpind dificultati in comunicare si in procesul
educational aratd cd implantul cohlear nu rezolvd intotdeauna pe deplin problemele de
comunicare si cd sprijinul limbajului semnelor poate fi util intr-o abordare globald pentru acest
grup de copii.
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Tabelul 1 Particularitatile vorbirii si comunicarii la copiii din diferite categorii cu deficiente de

auz
2
- =S =
Ne Catesoria d " 3 *E S5 S s
ategoria de copii 2 s = =
dO < g E 8 .; <
Z
1 Comunica doar prin gesturi naturale 22 14 6
2 Stapanesc abilititile de vorbire 45 24 13
3 Nu vorbesc 22 11 8
IntAmpina dificultati in comunicarea cu parintii si
4 ’ . S 19 16 9
profesorii
5 Nu citesc sau nu Inteleg sensul celor citite 25 15 4
6 Comunica doar prin limbajul semnelor 5 0 2

Analiza datelor privind raportul de varsta al copiilor cu deficiente de auz integrati in
scolile de masd din Republica Moldova care nu stiu sa citeasca este o completare importanta
la statisticile analizate anterior si permite o intelegere mai profunda a problemei dezvoltarii
limbajului si a nevoilor educationale ale acestui grup de elevi (Figura 3).

Distributia pe varste a copiilor cu deficiente de auz, integrati in
scolile de masa din Republica Moldova, care nu stiu sa citeasca

Numirul
copiilor

N W & 01 O N 0 VO

[y
L

5 ani 6 ani 7 ani 8 ani 9 ani 10 ani 11ani 12 ani 13ani 14 ani 15 ani
Grupele de varsta

Fig.3. Incluziunea copiilor cu deficiente de auz fara abilitatile de citire

Cel mai mare numar de copii care nu citesc se Incadreaza in grupele de varstd 7 ani (6
persoane), 8 ani (5 persoane) si 10 ani (8 persoane). Acest lucru indica faptul ca dificultatile in
invatarea cititului sunt deja evidente in stadiul initial al invatarii si se pot acumula cu varsta
dacd nu se intervine precoce.

Prezenta copiilor care nu citesc la varsta de 5 si 6 ani este alarmanta si poate indica o
atentie insuficientd acordata dezvoltarii premiselor pentru lectura la varsta prescolara la copiii
cu deficiente de auz sau un si ca urmare inceput intarziat a activitdtii corective.

Prezenta copiilor care nu citesc in grupele de varsta mai mari sugereaza ca dificultatile
de citire pot persista pe Intreaga perioada a educatiei in scoala de masa. Acest lucru le limiteaza
grav accesul la informatiile de invatare si la alte oportunitati educationale.
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In contextul cercetarii privind importanta limbajului semnelor in educatia incluziva,

procentul ridicat de copii care nu citesc indica mai multi factori interconectati:

1.

Competenta insuficientd in limbajul semnelor. Daca limbajul semnelor nu este utilizat
ca mijloc principal de comunicare si de invatare timpurie, acest lucru are un impact
negativ asupra dezvoltarii competentelor lingvistice 1n general, inclusiv asupra
conditiilor prealabile pentru lecturd. Limbajul semnelor poate servi drept baza pentru
intelegerea structurii gramaticale a limbii si pentru dezvoltarea gandirii abstracte, care
este esentiala pentru dobandirea limbajului scris.

Lipsa de comunicare si intelegere. Procentul ridicat de copii car intdmpina dificultati
de comunicare (35%) poate afecta in mod direct procesul de invitare. intelegerea
insuficientd a discursului oral al profesorului si lipsa unei comunicéri depline in clasa
fac dificila asimilarea continutului educational.

Diagnosticarea tarzie si lipsa asistentei corective timpurii. Este necesar sa se inceapa
activitatea pedagogicd corectivd 1n timp util, inclusiv dezvoltarea competentelor
lingvistice impreuna cu studiul limbajului semnelor.

Datele prezentate privind distributia pe varste a copiilor cu deficiente de auz care nu citesc
demonstreaza incd odatd argumentele in favoarea necesitatii de a revizui abordarile privind
educatia acestora 1n contextul incluziunii in Republica Moldova.

Din analiza datelor pot fi trase urmatoarele concluzii:

1.

2.

4.

Limbajul semnelor este un mijloc important de comunicare pentru o parte semnificativa
a copiilor cu deficiente de auz.

Competenta insuficienta in limbajul semnelor in randul grupului de copii studiat indica
necesitatea unei introduceri mai ample a acestuia in procesul educational.

Dificultatile de comunicare si de intelegere a cititului pentru multi copii cu deficiente
de auz subliniaza necesitatea unor strategii educationale complexe care s includa
utilizarea limbajului semnelor.

Sprijinul parintilor pentru invatarea limbajului semnelor este un factor important pentru
integrarea cu succes a acestui mijloc de comunicare in viata copilului.

Pe baza concluziilor obtinute, se propun urmatoarele recomandari:

1.

Elaborarea si punerea in aplicare a programelor educationale care includ formarea in
limbajul semnelor atat pentru copiii cu deficiente de auz, cat si pentru profesorii si
colegii auzitori.

Sensibilizarea parintilor cu privire la beneficiile unei abordari bilingve (limbaj oral si
limbajul semnelor) in educatia copiilor cu deficiente de auz.

Asigurarea disponibilitdtii unor specialisti calificati in limbajul semnelor In institutiile
de invatamant.

Efectuarea unor cercetdri suplimentare pentru o intelegere mai profunda a influentei
limbajului semnelor asupra dezvoltdrii cognitive, adaptarii sociale si performantelor
academice ale copiilor cu deficiente de auz in mediul incluziv.

Elaborarea de materiale metodologice si resurse pentru predarea limbajului semnelor si
utilizarea acestuia 1n procesul educationa

Introducerea limbajului semnelor in educatia incluziva a copiilor cu deficiente de auz poate
fi un pas important spre crearea unor oportunitati cu adevarat egale pentru toti elevii,
contribuind la dezvoltarea si integrarea deplind in societate.
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