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Abstract: Production-oriented approach is a teaching method developed in China, which aims to
improve and facilitate learners’ production skills. The specificity of POA is that it proposes a
coherent approach, in which the increase of motivation is systematically and progressively correlated
with the final goal, namely the increase of self-efficacy regarding linguistic production. This is
possible through tailoring the learning situations met throughout the teaching process in a circular
manner, through some activities of linguistic production which open and close the learning process.
The stumbles and lacks which might occur in written or oral communication when learning a foreign
language might be caused, among others, by an insufficient stimulation of the learners’ potential to
activate their linguistic/discourse production in a certain context. Thus, we consider it appropriate to
analyse one of the basic hypothesis on which POA was built, output-driven hypothesis, as well as to
illustrate particular ways to apply/materialise it in teaching-learning Romanian as a second
language.

Keywords: production-oriented approach, teaching method, circular linguistic production, Romanian
as a second language, output-driven hypothesis

POA (production-oriented approach) este o metoda de predare a limbii engleze,
aparuta si promovata initial in China din nevoia de a activa achizitiile lingvistice si de a
stimula potentialul studentilor chinezi de a utiliza aceasta limba in activitati comunicative cu
caracter productiv.

Desi metoda a fost propusd initial pentru studierea englezei ca limba secunda,
principiile, ipotezele si procedurile didactice pe care s-a construit pot fi aplicate si In
demersul de predare-invatare a altor limbi strdine, aspect probat la nivel metodologic si
didactic-aplicativ de cercetarile noastre anterioare cu privire la limba romana ca limba straina
(RLS): Gabriel Bardasan, The Production-Oriented Approach implemented in a course of
romanian for specific purposes (covering the field of biology and biomedical sciences) si
Ana-Maria Radu-Pop, Development of communicative competence in romanian as a second
language: teaching in accordance with the principles and strategies of the POA method
(Production-Oriented Approach).

Tinand cont de faptul ca finalitatea oricarui demers de predare-invatare a unei limbi
este Tnsusirea unui nou cod lingvistic (altul decat limba maternd) care sa poatd fi utilizat, la
randul sdu, ca mijloc de comunicare intr-un context comunicational international/plurilingyv,
capacitatea comunicatorului de manifestare pragmalingvistica In acte de comunicare concrete
reprezinta o oglinda, un reper sau un mijloc de masurare a gradului de stdpanire a resurselor
lingvistice, pragmatice si culturale ale limbii secunde invatate. Aceste aspecte releva
importanta productiei lingvistice intr-o anumitd limbd, problemd centrald in demersul
metodologic al POA, dar care reprezinta un obiectiv si al altor metode actuale de predare-
invatare a limbilor strdine.
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Nu de putine ori cunoscatorii unei limbi secunde simt nevoia de a-si justifica o
relativd incapacitate de a se exprima in acea limba, chiar dacd au suficiente achizitii
lingvistice (elemente de constructie a comunicarii, vocabular etc.) si gradul de receptare a
mesajelor scrise sau orale este ridicat. Blocajele si carentele ce tin de exprimarea scrisd sau
orala pot fi cauzate, printre altele, de o insuficienta stimulare, pe parcursul procesului de
invitare, a potentialului de productie lingvistica/discursiva contextualizati a cursantilor. Intr-
un atare context, consideram oportuna analiza uneia dintre ipotezele pe care s-a cladit metoda
de predare orientata pe activitatile de productie lingvistica (POA) si ilustrarea modalitatilor
particulare de aplicare/concretizare a acesteia in demersul nostru de predare-invatare a limbii
romane ca limba secunda.

Imperativul  sporirii  productivitdtii lingvistice construieste intregul demers
metodologic al POA si se concretizeaza prin conceperea situatiilor de invatare realizate pe
parcursul procesului didactic intr-o manierd circulard, prin intermediul unor activitati de
productie lingvistica ce deschid si incheie procesul de invatare: ‘POA starts with production
and ends with production as an ultimate objective’ (Wen 2017: 94).

Ideea circularitatii activitatilor lingvistice productive realizate pe parcursul demersului
de predare-invatare a unei limbi secunde se leagd de una dintre ipotezele de la care a pornit
constructia metodei POA (Wen 2017: 96): output-driven hypothesis (ODH) — ipoteza
demersului didactic care deserveste si urmdreste integral productia lingvistica (v. Radu-Pop
2019: 1160). Astfel, schema deja consacratd a demersului didactic liniar si unidirectional de
tip input — output este reorganizata printr-0 configurare circulard a etapelor acestui demers:
output — input — output.

Miza oricarei activitdti centrate pe productia lingvistica este formarea, modelarea sau
imbunatitirea competentei de comunicare intr-o limba secunda. In consecinti, configurarea
actului de 1invatare pornind de la ipoteza outputului considerat ca forta directoare a
demersului didactic si ca finalitate a acestuia, utilizand inputul ca mediator, ca instrument de
acces spre performanta comunicativa, contribuie esential la constientizarea de catre cursanti a
nivelului de competentd comunicativa pe care il au la inceputul procesului de invétare si a
nivelului de competenta la care trebuie sd ajunga prin activitatile de invdtare centrate pe
productia lingvistica.

Circularitatea activitatilor de productie lingvistica pe parcursul procesului de invétare
a unor continuturi specifice unei limbi secunde este oferita prin output, prezent, din ratiuni
diferite, atat In etapa initiala a procesului de invatare (de motivare), cat si in etapa finald (de
evaluare). Inputul necesar pentru a ajunge la rezultatele asteptate la finalul procesului de
invatare este oferit 1n etapa centrald a demersului didactic (etapa de facilitare a invatarii).
Potrivit autoarei metodei POA, organizarea demersului didactic pornind de la ipoteza
outputului vazut ca element director al procesului de invatare duce la rezultate mai bune decat
structurarea lectiei pe ipoteza inputului care deserveste outputul, vazut ca rezultat al invatarii
(vezt Wen 2017: 96). Daca in etapa finala a Invatarii outputul masoard performantele,
rezultatele referitoare la productia lingvistica a cursantilor, in etapa initiald outputul are rol de
fortd motivationala (Wen 2016: 3), de stimul al Tnvétarii pentru a performa in activitatile de
productie lingvistica. Asadar, Wen Qiufang considera cd outputul are mult mai multd forta de
motivare a invatarii unei limbi secunde decat inputul (Wen 2016: 3). Aceastd constructie a
demersului didactic sporeste motivarea cursantilor prin accesul la activitatea productiva pe
care trebuie sd o indeplineasca la finalul procesului de invatare. Asadar, ca intr-o competitie
sportiva, orientarea privirii spre final incd de la inceput te motiveaza mai mult sa ajungi
acolo: ‘This way to build the teaching process rises the learners motivation through the access
to production, a task they need to fulfil at the end of the learning process; thus, to look at the
finish line from the start is a stronger motivation to reach it.” (Bardasan 2019: 487).
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Potrivit metodei POA, in faza initiald a procesului de invatare a unei limbi secunde
cursantul este implicat intr-o activitate de productie lingvistica fara a i se furniza continuturile
necesare (Wen 2016: 6), acestea fiind oferite ulterior, in etapa de facilitare. Efectele pe care le
produce asupra cursantilor aceastd organizare a invatarii in functie de punctul in care se
doreste a se ajunge la finalul invatarii, inca din etapa sa initiald, sunt (Wen 2016: 6, Wen
2017: 96-97): constientizarea de catre cursanti a dificultatilor si neajunsurilor pe care le au
pentru a indeplini adecvat activitatea de productie lingvistica, intelegerea mai clard a
finalitatii activitatilor didactice, intelegerea valorii activitatii de productie lingvisticad in
termeni de competentd de comunicare; stimularea participarii active, implicate si constiente la
procesul de invatare; focusarea asupra studierii materialelor de facilitare (adica a
continuturilor care vor conduce spre o activitate de productie lingvisticd performantad);
orientarea selectivd a invatarii, in functie de nevoile personale identificate (continuturi
lingvistice, elemente de constructie a comunicarii, idei, contextele specifice de prezentare a
ideilor etc.).

Activitatea de productie lingvistica se va relua in etapa finald, dupa oferirea inputului
concretizat prin materialele de facilitare a invatarii. In aceastd faza outputul se materializeaza
prin activitatea de productie la care s-a intentionat sd se ajunga de la inceputul procesului de
invatare, in conformitate cu obiectivele care stimuleaza si sustin productia lingvisticd vazuta
ca forma de concretizare a competentei de comunicare.

Asa cum am precizat, unul dintre principiile definitorii ale metodei POA prevede
faptul ca scenariul lingvistic initial se regaseste in productia lingvistica finala (v. Program
Book 2019: 22-23), aspect ce presupune o modificare substantiald a arhitecturii demersului
didactic, in sensul inversarii etapelor care marcheaza inceputul si sfarsitul unei unitati de
invatare. Astfel, in viziunea teoreticienilor metodei POA, ordinea traditionala input-output se
modificd, devenind output-input-output, fapt ce pune pe primul loc, atat ca ordine, cat si ca
importanta, activitatea de productie lingvisticd, pe care cursantii trebuie sd o realizeze
inaintea demersului de invatare efectiva, deci fard materiale suport si fara interventia sau
ajutorul profesorului.

La nivelul activitatii didactice propriu-zise, acest principiu se concretizeaza In
introducerea in cadrul lectiei a unei secvente noi, si anume etapa de motivare, care trebuie
corelatd, in mod obligatoriu, cu productia lingvisticd cerutd cursantilor la finalul unitatii
didactice (i.e. activitdti de producere orala si/sau scrisa, de interpretariat sau de traducere) in
etapa de evaluare (Wen 2016: 1).

Etapa de motivare are o dubla finalitate, de unde si importanta acesteia: pe de-0 parte,
prin scenariul lingvistic propus, in aceasta etapa se urmareste intelegerea si constientizarea
obiectivelor lectiei (i.e. a productiei lingvistice finale) de catre cursanti, pe de altd parte, se
are in vedere identificarea si asumarea individuala a lacunelor de ordin lingvistic,
interactional, cultural etc., care Impiedicd ducerea la bun sférsit a sarcinii de lucru propuse de
catre profesor. Se contureaza astfel, inca din acest moment al lectiei, conduita cursantului cu
privire la activitatile de Invatare pe care le implicd un anumit continut didactic, dar si
strategiile didactice adoptate de catre profesor. Avand in vedere relevanta atat din punct de
vedere didactic propriu-zis, cat si valoarea de factor motivational a acestei prime etape,
scenariul cuprins In aceasta secventd didacticd ar trebui, pentru a fi eficient, sa fie
»incurajator, stimulativ si autentic” (Program Book 2019: 25).

Din punct de vedere structural, motivarea presupune urmatoarele momente (v. Wen
2016: 8):

1. Profesorul descrie scenarii comunicative relevante. Aceste scenarii trebuie sa aiba
potential comunicativ ridicat, iar tematica lor trebuie sa fie incitantd, stimulativa din
punct de vedere cognitiv.
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2. Cursantii Incearca sa rezolve sarcina de lucru primita. Rolul acestei activitdti este, pe
de-o parte, acela de constientizare a studentilor cu privire la elementele care le lipsesc
(sau pe care nu le stapanesc suficient) pentru a indeplini eficient sarcina, iar pe de alta
parte, de a stimula invatarea propriu-zisa si de a depasi, astfel, dificultatile
intampinate.

3. Profesorul explica obiectivele de invatare si activitdtile de productie lingvistica
urmarite. Astfel, studentii constientizeaza atat obiectivele comunicative, cat si pe cele
lingvistice. De asemenea, sunt explicate sarcinile de lucru si cerintele specifice.

Dupa modelul flipped classroom, prezentarea scenariului initial poate fi precedata de
vizionarea acasa de catre studenti a unui material video, care contine un scenariu (context
comunicational) relevant pentru activitatea de productie lingvisticd urmadritd. La finalul
acestuia, sunt prezentate obiectivele lectiei, a caror intelegere este verificata de catre profesor
in clasd (Wen 2017: 98). Obiectivele de invatare urmarite sunt atat de naturd comunicativa,
cat si lingvisticd, materialele lingvistice puse la dispozitia studentilor fiind concepute astfel
incat sa asigure un echilibru intre cele doud aspecte amintite: comunicative si lingvistice
(Wen 2016: 9).

Circularitatea activitatilor de productie lingvistica nu presupune si o identitate a
acestora, ci doar, asa cum precizam anterior, o regasire, o reiterare, mutatis mutandis, a
scenariului lingvistic initial in productia lingvistica finald, dupa ce, in prealabil, s-a trecut prin
exercitiile graduale, variate si in deplind concordanta cu productia lingvistica finald din etapa
de facilitare (v. Program Book 2019:25).

Astfel, presupunand ca obiectivele de invatare ale unei unitati didactice sunt actele de
limbaj — recomandarea/sfatul, interdictia, intelese nu ca scop in sine, ci ca elemente-suport ale
productiei lingvistice, scenariul initial ar putea fi ancorat in cadrul ofertant atat din punct de
vedere lingvistic, cat si cultural al gastronomiei si etichetei, putindu-se concretiza in
urmatoarea cerinta: Esti in Romdnia si esti invitat(a) sd iei cina la un restaurant foarte bine
cotat. Vorbesti cu un prieten/o prietena din Timisoara §i il/o rogi sa-ti spuna ce poti si ce nu
poti sa faci, cum trebuie si cum nu trebuie sd te comporti intr-o astfel de situatie. Acest prim
exercitiu ar putea fi dublat de un material video, in care specialistii ofera sfaturi in materie de
etichetd si bune maniere, materialul in discutie putdnd fi urmarit de catre studenti acasa (in
cazul acesta, obiectivele de invatare urmarite trebuie precizate cu claritate la sfarsitul
materialului) sau in clasa, inainte sau dupa enuntarea activitatii de productie lingvistica
vizate.

In ceea ce priveste evaluarea, nu este indicatd o reluare integrald a cerintei initiale,
deoarece acest lucru ar duce, credem noi, din cauza previzibilitatii, la o scadere a interesului
cursantilor, care s-ar putea rezuma la o preluare a productiei lingvistice initiale (scrise sau
orale), pe care ar completa-o oarecum artificial cu cateva elemente insusite in etapa de
facilitare. Nuantarea in etapa finald a cerintei initiale, nsd pastrarea aspectelor de baza,
anuntate si explicate incd de la Inceputul unitatii, confera intregului demers de invatare acel
echilibru intre stabilitate, certitudine, pe de o parte, respectiv inedit, surpriza (intr-o masura
micd, e drept), pe de alta parte. Prin urmare, activitatea de productie lingvisticd din etapa de
evaluare ar putea lua urmatoarea forma: Lucrati in perechi. Sunteti reporter si ii luati un
interviu patronului unui mare restaurant din Bucuresti. Il rugati si dea cdteva sfaturi (tinutd
vestimentard, maniere la masa/in restaurant) pentru cititorii revistei la care lucrafi.

Arhitectura didacticd propusd de metoda POA se pastreaza si in cazul in care unul
dintre obiectivele de Invatare ale unitétii de invatare consta intr-o problema de gramaticd. De
exemplu, dacd se urmareste actualizarea sau chiar predarea timpului imperfect, scenariul
initial ar putea fi urmatorul: Lucrati in perechi. Va intalniti cu un fost coleg de clasa pe care
nu l-ati vazut de mult si rememorati, la o cafea, momente din anii de liceu. Suportul oferit de
exercitiile din etapa de facilitare ar trebui sa le permita studentilor sd indeplineasca adecvat,
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in etapa de evaluare, urmatoarea sarcind: Lucrati in perechi. Participati la un curs de limba,
cultura i civilizatie romdneasca pentru straini §i trebuie sa schimbati cu colegul impresii din
perioada anilor de liceu. Urmariti in ce masura experientele voastre sunt asemandtoare.
Concluzia spre care ne conduce aceastd analizd este aceea cd, prin metoda POA,
conectarea fazei finale a activitatii de invatare cu inceputul acesteia, adica a etapei finale de
evaluare cu partea initiala de motivare, se realizeaza prin intermediul unor scenarii
comunicative similare, centrate pe productia lingvistica, relevand caracterul circular al
procesului de invatare, organizat dupa schema output — input — output. Beneficiile didactice
ale acestei restructurari formale si de continut a relatiei input — output sunt reperabile in cele
trei etape ale procesului didactic (motivare — facilitare — evaluare), intrucat activitatile
lingvistice productive sunt avute in vedere la inceput pentru a stimula invatarea prin
congtientizarea de catre cursanti a lipsurilor care impiedica atingerea obiectivelor
comunicationale, prin stimularea unei selectii a continuturilor de invatat in functie de nevoile
individuale, in faza de facilitare — pentru o insusire graduald si segmentatd pe mici activitati
de productie a continuturilor necesare imbunatatirii competentei de comunicare, iar in partea
finala pentru certificare achizitiilor ce faciliteaza productia lingvisticd asteptata ca rezultat.
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